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د. جبرين ح�سين

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/6/29م	                                                    * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/3/12م

�أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة

�أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة

الجامعة الها�شمية مهارات الت�صوير الرقمي

الملخ�ص

هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء اثر برنامجين تعليميين، الأول وفق برمجية الو�سائط 

الفائقة التفاعلية، والآخر وفق الو�سائط المتعددة، في �إك�ساب طلبه الجامعة الها�شمية 

مهارات الت�صوير الرقمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية.

�إنتاج  الم�سجلين في م�ساق ت�صميم  الطلبة  من  الدار�سة ق�صدياً  اختيار عينة  تم 

 2010 الدرا�سي2009-  العام  الأول من  الف�صل  الها�شمية في  الجامعة  الو�سائل في 

وعددهم )95( طالبا، وا�ستخدمت الدرا�سة اختبارا لقيا�س تح�صيل الطلبة تم التحقق 

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج  �أظهرت  وقد  وثباته،  �صدقه  من 

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى لطريقة   ≤ α( م�ستوى الدلالة الإح�صائية

في  وللخبرة  اعتيادية(,  طريقة  متعددة،  و�سائط  تفاعلية،  فائقة  )و�سائط  التدري�س 

ا�ستخدام البرمجيات التعليمية )كبيرة، متو�سطة، قليلة(, وللمعدل التراكمي )ممتاز، 

جيد جداً، جيد، مقبول(، و�أو�صت الدرا�سة مجموعة من التو�صيات.

الكلمات المفتاحية: الو�سائط الفائقة، الو�سائط المتعددة، مهارات الت�صوير الرقمي.  

د. جبرين عطية محمد ح�سين

ق�سم المناهج والتدري�س

 كلية العلوم التربوية - الجامعة الها�شمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The effect of using interactive hypermedia and multimedia
on Hashemite University students' acquisition

of digital photography skills

Abstract

The purpose of this study aimed at determining the impact of two learning 
programs (1-Interactive hypermedia and 2- multimedia program) on Hash-
emite students' acquisition of digital photography skills, compared to the tra-
ditional method of instruction. The sample consisted of (95) students who 
were selected on purpose from students enrolled in the instructional aid class 
for first semester of the academic year of 2009-2010.The result of the study 
indicated that there were no statistical significant differences at (α≤0.05) on 
post-test achievement according to the method of instruction (Interactive hy-
permedia, multimedia & traditional method), experience in using educational 
technology program (high, medium, low), and the GPA (excellent, very good, 
good, acceptable). Suggestions and recommendations were presented.

Key words: Hypermedia, multimedia, digital photography skills.

Dr. Jebreen A. Hussain
Faculty of Educational Sciences 

Curriculum Department - Hashemite University
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المقدمة

في  والات�صالات  المعلومات  تكنولوجيا  ب�إدخال  التعليمية  والم�ؤ�س�سات  الجامعات  اهتمت 

مرافقها ومناهجها المختلفة، في محاولة منها لم�سايرة التقدم العلمي والتطور التكنولوجي، 

تقدمها  التي  والم�ساقات  المناهج  في  الحديثة  والبرمجيات  التقنيات  ت�ستخدم  �أخذت  حيث 

لطلبتها.

زيادة  في  هاماً  دوراً  لعبت  التي  الم�ستحدثات  العديد من  التعليم  تكنولوجيا  وقد قدمت 

كفاءة العملية التعليمية، ومنها تكنولوجيا الأقمار ال�صناعية، والتعلم المبني على الو�سائط 

المتعددة، والتعلم بم�ساعدة الفيديو التفاعلي، والن�ص الفائق، والو�سائط الفائقة المتفاعلة، 

والو�سائط المتكيفة، والو�سائط الفائقة المكانية، والفيديو الفائق وغيرها من الأنظمة والو�سائل 

والأدوات التي غيرت من �شكل وم�ضمون العملية التعليمية ككل )البيطار، 2001(.

في  التعليمية  العملية  في  الو�سائط  متعدد  التعليمي  الكمبيوتر  ا�ستخدام  تزايد  كما 

ال�سنوات الأخيرة ب�صورة ملحوظة، نتيجة لقلة تكاليف الو�سائط المتعددة  ن�سبياً، وفعالية 

في  كم�ساعد  للكمبيوتر  التقليدي  الا�ستخدام  وق�صور  ا�ستخدامها،  عن  الناتج  التعلم 

العملية التعليمية في تقديم العديد من �أ�شكال المعرفة، حيث �أو�ضحت العديد من الدرا�سات 

فعالية ا�ستخدام الو�سائط المتعددة المتفاعلة في بع�ض جوانب التدري�س مثل درا�سة: )جمال 

.)Green, 2004; Haney, 1982 :2004،الدين

ودعا الم�ؤتمر الدولي الذي عقد في تايوان عام )2001( تحت عنوان التعليم في الألفية الجديدة �إلى 

�ضرورة التعامل مع التكنولوجيا الحديثة وتوظيفها في العملية التعليمية فردياً وجماعياً و�أكد 

على �أهمية ا�ستخدام الو�سائط المتعددة والفائقة في �إنجاح العملية التربوية لما تتميز به من 

 International conference( .خ�صائ�ص تجعل منها بيئة منا�سبة لإعداد المناهج الدرا�سية

 on computer in Education/International conference on computer-Assisted
.)Instruction 2000

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة

�أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة

الجامعة الها�شمية مهارات الت�صوير الرقمي

د. جبرين عطية محمد ح�سين

ق�سم المناهج والتدري�س

 كلية العلوم التربوية - الجامعة الها�شمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

فالو�سائط  والفائقة.  والتفاعلية،  المتعددة،  الو�سائط  بين  الفرق  تو�ضيح  من  لابد  وهنا 

والمتحركة  الثابتة  وال�صور  الخطية  والر�سوم  المكتوبة  الن�صو�ص  وتقديم  مزج  تتيح  المتعددة 

بطريقة خطية ت�سمح للمتعلم التقدم للأمام والرجوع �إلى الخلف فقط، وعندما تتيح هذه 

الو�سائط للمتعلم فر�صة للتفاعل من خلال حرية فر�ص الدخول للمحتوى والانتهاء منه في 

�أي وقت ت�صبح و�سائط تفاعلية، وعندما ت�ضاف ميزة التجوال )الت�شعب( �إلى تلك الو�سائط 

ت�سمى  المتعددة  الو�سائط  �أنظمة  �إلى  �إدخالها  يتم  برمجيات  في  تتمثل  و�لاصت  خلال  من 

و�سائط فائقة، وتعد هذه الو�سائط �أحد الم�ستحدثات التكنولوجية التي ازداد الاهتمام بها 

نتيجة التحول الملمو�س في الفكر التربوي من نمط المواقف التعليمية الجماعية �إلى تلك المواقف 

�إلى تقويم يقي�س  الدرا�سية  المادة  المتعلم على حفظ محتوى  التركيز في تقويم  الفردية، ومن 

مقدار ما ي�ؤديه المتعلم من مهارات، وما يحققه من �أهداف تعليمية )الحلفاوي، 2006(.

الكمبيوتر  على  ت�ؤ�س�س  ب�أنها  التفاعلية  والفائقة  المتعددة  الو�سائط  برمجية  وتتميز 

على  ت�ساعده  كما  درا�سته،  المتعلم  يريد  الذي  المحتوى  اختيار  في  الحرية  وتتيح  التعليمي 

التحكم في تقدمه في المحتوى وعلى ا�ستك�شافه، وتمده بنظم و�أدوات الإبحار التي تمكنه من 

 Thomas( القفز والتجوال والت�صفح داخل المحتوى مع حرية �إنهاء البرنامج في �أي وقت ي�شاء

.)& Martin, 2008
عنا�صر  بجميع  المتعلم  تزود  المتفاعلة  الفائقة  الو�سائط  �أن   )2007( عرمان  يرى  كذلك 

وطرق  و�أ�ساليب،  تعليمية،  وو�سائل  تدري�س،  وطرق  �أهداف، ومحتوى،  التعليمية من  العملية 

تك�سبه خبرات  �أن  �ش�أنها  من  التي  المعرفة  على  الح�صول  �أ�ساليب  �أف�ضل  له  وتتيح  تقويم، 

جديدة وتنمي قدراته.

و�أ�شار كل من نيومن وجون�سون )Newman & Johnson, 2001( �إلى �أن الو�سائط الفائقة 

ون�صو�ص  وم�ؤثرات  و�صورة  فيها من �صوت  بما  بطريقة منظمة،  المعلومات  المتفاعلة تجمع 

ومقاطع فيديو في و�سط تعليمي واحد ي�سمح بتفاعل المتعلم مع الم�صدر التعليمي.

عنا�صر  بناء  �أ�سلوب  هي  المتفاعلة  الفائقة  الو�سائط  �أن  تعتبر   )2007( الكوت  �أن  كما 

وتزيد من  الطالب،  معلومات  �إثراء  على  وت�ساعد  بطريقة غير خطية،  مترابطة  معلوماتية 

فاعليته بتحفيزه وتن�شيطه، وعن طريقها يحول الطالب المعطيات �إلى معلومات والمعلومات 

�إلى معرفة ومهارات.

والت�أثير  الجدوى  ذات  المعلومات  تكنولوجيا  ع�صر  نواتج  �أهم  من  الفائقة  الو�سائط  وتعتبر 

والتدريب  بالتعليم  للقائمين  وتتيح  والتدريب،  التعليم  ترفع كفاءة  �آليات متطورة  توفير  في 
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التي 260 المطلوبة  المهارة  ومكونات  والتفا�صيل  والمفاهيم  المو�ضوعات  لعر�ض  هائلة  �إمكانات 

ي�صعب عر�ضها وتو�ضيحها بالأ�ساليب التعليمية والتدريبية التقليدية )عرمان, 2007(.

ور�سوم  المعلومات من ن�صو�ص  با�شتمالها على جميع عنا�صر  الفائقة  الو�سائط  وتتميز 

و�صور ولقطات فيديو، ويتم جمع هذه العنا�صر من خلال �أدوات وو�لاصت ربط تمنحها خا�صية 

ال�شبكي، بحيث يكون لكل  الإبحار  �أنماط  ت�شكيلة ممتزجة من  ي�شتمل على  الذي  التجوال 

�سير  عند  بالمتعة  النمط  هذا  ويت�صف  التطبيق،  في  اتجاه  �أي  في  متعددة  ارتباطات  عن�صر 

الم�ستخدم في العر�ض من خلاله )قطو�س، 2009(.

و�أ�شار العديد من الدرا�سات �إلى قدرة الو�سائط المتعددة والفائقة على تحفيز الطلية وزيادة 

ن�شاطهم التعليمي من خلال التفاعل الذي تتيحه بينها وبين المتعلم، وتقديمها لنماذج مماثلة 

 )2007، والتدريب كدرا�سة كل من: )عرمان  المتعلم فر�ص الا�ستك�شاف  للواقع، بحيث تمنح 

.)Louca & Zacharia, 2008(و
�إن التعليم الجامعي لا يعتمد على تزويد الطلبة بمعلومات نظرية و�إك�سابهم المعارف فقط، 

بل يتطلب تزويدهم بالمهارات اللازمة والممار�سات ال�سلوكية التي تعدهم لي�س للحا�ضر فقط 

التعليمية الحديثة والبرمجيات المتطورة  بالو�سائل  �إلا  بل وللم�ستقبل، ولا يمكن تحقيق ذلك 

)�أبو يون�س، 2000(.

�أدوات حديثة  �أ�صبحت تعتمد على  التقني  الع�صر  التعليمية في ظل  العملية  لذا فان 

�أخذت  هنا  ومن  حديثة،  تربوية  ب�أ�ساليب  تعليمية  ومناهج   م�ساقات  تقديم  في  ت�ستخدم 

الجامعات تلعب دوراً بارزاً في ن�شر هذه التقنيات، وتعميم ا�ستخدامها عبر مناهجها، وما تطرحه 

من م�ساقات، وت�شجع هيئاتها التدري�سية على امتلاك مهاراتها وا�ستخدامها وتوظيفها في 

العملية التعليمية.

�إنجاح ممار�سات  ويعد ا�ستخدام الو�سائط المتعددة والفائقة من المجالات التي ت�سهم في 

الطلبة المعلمين و�إدخال الم�ستحدثات التي يتم التو�صل �إليها بعد اختبار فاعليتها في مجال 

التطبيق )الحلفاوي، 2006(.

متخ�ص�صا  �إعداداً  المعلم  �إعداد  التربوية  الم�ؤ�س�سات  من  يتطلب  التكنولوجيا  نظام  �إن 

لع�صر تكنولوجيا المعلومات، وتدريبه على ا�ستخدام مواد و�أدوات وبرمجيات تكنولوجيا التعليم 

والمعلومات، لأن ذلك �سي�ساعد الطالب على التكيف مع عمله في الم�ستقبل )عمار، 2006(.

في  الفائقة  الو�سائط  فاعلية  ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  درا�سة   )2009( قطو�س  �أجرت  وقد 

بالأردن،  الزرقاء  مدينة  العربية في  اللغة  مادة  في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  طلبة  تح�صيل 

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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وبلغت عينة الدرا�سة )200( طالبٍ وطالبة ق�سموا الى مجموعتين تجريبيتين در�ستا برنامج 

وا�ستخدمت  الاعتيادية.  بالطريقة  المادة  در�ستا  �ضابطتين  ومجموعتين  الفائقة  الو�سائط 

الباحثة برنامج و�سائط فائقة واختبار تح�صيلي تم التحقق من �صدقهما وثباتهما، وقد �أ�شارت 

نتائج الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ل�صالح المجموعة التي در�ست با�ستخدام 

الو�سائط الفائقة التفاعلية.

كما قام هارت�س هورن )Hartshorne, 2008( با�ستق�صاء �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية 

في تح�صيل طلبة المرحلة الابتدائية في مادة العلوم واتجاهاتهم نحوها، وقد �أ�شارت النتائج �إلى 

وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى للو�سائط الفائقة، وقد اظهر الطلبة اتجاهات ايجابية 

نحو برنامج الو�سائط الفائقة، كما �أظهرت الدرا�سة �أن الو�سائط الفائقة �ساعدت معلمي 

العلوم على التخل�ص من كثير من الم�شكلات التي تواجههم �أثناء تدري�س هذه المادة 

ولا�ستق�صاء اثر الو�سائط الفائقة في تعلم مفردات اللغة و�إتقان القراءة والكتابة، �أجرى 

�أكبولوت )Akbulut, 2007( درا�سة طبقها على عينة من طلبة كلية اللغات في جامعة 

التي  المجموعة  ل�صالح  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  النتائج  �أ�شارت  وقد  �أمريكية، 

تعلمت با�ستخدام الو�سائط الفائقة.

كما �أجرى تو�سون و�سكوز ويجت )Tosun, Sucsuz & Yigit, 2006( درا�سة هدفت �إلى 

ال�صف  لطلبة  الحا�سوب  مادة  تدري�س  المتعددة في  والو�سائط  الفائقة  الو�سائط  �أثر  معرفة 

در�سوا  الذين  الطلبة  ل�صالح  �إح�صائيا  دال  �أثر  وجود  النتائج  �أظهرت  وقد  الأ�سا�سي،  الثاني 

با�ستخدام الو�سائط الفائقة .

وبهدف التعرف على �أثر ا�ستخدام الو�سائط الفائقة، والاحتفاظ في المعلومات قام يلدرم 

)Yildirim, 2006( بدرا�سة طبقها على )48( من طلبة ال�سنة الثانية في كلية تكنولوجيا 
بين  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  النتائج  �أظهرت  حيث  التركية،  الجامعات  �إحدى  في  التعليم 

الطلاب الذين در�سوا با�ستخدام الو�سائط الفائقة وبفارق كبير.

كما قام المخزومي )2006( بدرا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر برنامج حا�سوبي متعدد الو�سائط 

في اكت�ساب المفاهيم النحوية لدى طالبات المرحلة الثانوية في الاردن، وقد �أظهرت النتائج 

وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات علامات الطالبات تعزى �إلى طريقة التدري�س 

ول�صالح المجموعة التجريبية، وتختلف هذه الدرا�سة عن الدرا�سة الحالية في �أنها طُبقت على 

طالبات المرحلة الثانوية بينما طُبقت الدرا�سة الحالية على طلبة ال�صف الثامن الأ�سا�سي.

وقد قام عمار )2006( بدرا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر ا�ستخدام الو�سائط الفائقة في تدري�س 
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الجغرافيا على تنمية بع�ض المفاهيم والتفكير الا�ستدلالي لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي في 262

 )0.01 = α( الاردن. وقد تو�صل الباحث �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة

المجموعة  علامات طلاب  ومتو�سطات  التجريبية  المجموعة  علامات طلاب  متو�سطات  بين 

ال�ضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التح�صيلي ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.

و�أجرى �أبو لوم، ماجد، �إيمان )2006( درا�سة هدفت �إلى تعرف �أثر ا�ستخدام الو�سائط المتعددة 

الدرا�سي  التح�صيل  على  الأردن  في  الأ�سا�سي  الثالث  لل�صف  الانجليزية  اللغة  تدري�س  في 

 =  α( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  للتلاميذ, 

0.05( بين متو�سطات التح�صيل بين المجموعتين ل�صالح المجموعة التي در�ست با�ستخدام 

البرمجية.

كما �أجرى هنداوي )2005( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء فاعلية برنامج مقترح قائم على 

في  �ألابتكاري  وتفكيرهم  التعليم  تكنولوجيا  طلبة  مهارات  تنمية  في  الفائقة  الو�سائط 

التطبيقات التعليمية للانترنت، وقد اثبت البرنامج فاعليته في تنمية مهارات ه�ؤلاء الطلبة 

في التطبيقات التعليمية للانترنت . 

وقام محمد)2003( بدرا�سة هدفت الى تعرف فعالية برنامج حا�سوبي قائم على الو�سائط 

و�أثر  التعليم لطلبة التربية الفنية بجامعة قنا   و�أثره في تعلم م�ساق تكنولوجيا  الفائقة 

المعدل التراكمي للطلبة،وتكونت عينة الدرا�سة من)30(طالبا وطالبة ق�سموا بالت�ساوي الى 

مجموعتين الاولى تجريبية در�ست الوحدة با�ستخدام البرنامج الحا�سوبي الفائق الن�ص ،والثانية 

�ضابطة در�ست الوحدة نف�سها بالطريقة الاعتيادية، و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 

دال  فرق  يظهر  لم  بينما  التجريبية  المجموعة  ول�صالح  التدري�س  لطريقة  تعزى  �إح�صائية 

�إح�صائيا يعزى للمعدل التراكمي للطالب.

�إلى الك�شف عن مدى فاعلية ا�ستخدام برنامج  و�أجرت عبد الحق )2003( درا�سة هدفت 

تعليمي- تعلمي قائم على الو�سائط المتعددة الم�ستندة �إلى تكنولوجيا المعلومات على تح�صيل 

الطلبة في كليات المجتمع في الأردن, و�سجلت الدرا�سة في نتائجها فروقاً ذات دلالة �إح�صائية 

بين متو�سطي �أداء المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية.

متعدد  تفاعلي  حا�سوبي  برنامج  �أثر  تعرف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )2001( �إبراهيم  وقام 

الو�سائط في تح�صيل علم الأحياء, وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 

المجموعة  علامات طلاب  ومتو�سطات  التجريبية  المجموعة  علامات طلاب  متو�سطات  بين 

ال�ضابطة في الاختبار التح�صيلي ل�صالح المجموعة التجريبية.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

متعدد  حا�سوبي  برنامج  فاعلية  تعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2000( يون�س  �أبو  �أجرى  وقد 

�أظهرت  القنيطرة ب�سوريا, وقد  الإعدادي في  الثاني  الهند�سة في ال�صف  الو�سائط لتدري�س 

التجريبية مقارنة مع  المجموعة  و�إناثا في  المتعلمين ذكوراً  درجات  زيادة في متو�سط  النتائج 

المجموعة ال�ضابطة, كما �أ�شارت النتائج �إلى فاعلية البرنامج المتعدد الو�سائط في زيادة قدرة 

الطلبة على الاحتفاظ.

ومن هنا يمكن ان نخل�ص �إلى �أن هناك درا�سات �أكدت فاعلية الو�سائط المتعددة في زيادة 

التح�صيل وهي: )المخزومي, 2006، �أبو لوم و�آخرون, 2006، عبد الحق, 2003، �إبراهيم, 2001، �أبو 

يون�س, 2000(، وهناك درا�سات �أكدت الأثر الايجابي الفعال للو�سائط الفائقة على التح�صيل 

تو�سون  Akbulut, 2007؛  �أكبولوت  Hartshorne, 2008؛  هورن  هارت�س  ,2009؛  )قطو�س 

 ،2005 هنداوي,  2006؛  عمار,  Yildirim, 2006؛  يلدرم  Tosun, et al, 2006؛  و�آخرون، 

محمد2003(. 

وتختلف الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة ب�أنها من الدرا�سات القليلة التي تناولت 

�أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة معا في �إك�ساب طلبة الجامعة الها�شمية مهارات 

الت�صوير الرقمي, فهنالك العديد من الدرا�سات التي تناولت �أثر الو�سائط الفائقة والمتعددة 

في التح�صيل كل على حدة في العديد من المباحث وفي مختلف المراحل الدرا�سية لكن القليل 

منها تناول �أثر هذه الو�سائط في �إك�ساب طلبة الجامعة مهارات الت�صوير الرقمي على وجه 

الو�سائط  من  للا�ستفادة  �إطار  و�ضع  في  الدرا�سة  هذه  ت�ساهم  �أن  الممكن  ومن  الخ�صو�ص، 

الفائقة والمتعددة وتوظيفها في عملية تدري�س م�ساقات الت�صوير الرقمي. كما تميزت ب�أنها 

البرمجيات  ا�ستخدام  في  الخبرة  وهي  �سابقة  درا�سات  �إليها  ت�شر  لم  �أخرى  متغيرات  تناولت 

الحا�سوبية والمعدل التراكمي للطالب.

لكنها ا�ستفادت من هذا الأدب التربوي في تحديد الإطار العام للدرا�سة، وفي ت�صميم البرنامج 

الدرا�سة  لهذه  المنا�سبة  الإح�صائية  الأ�ساليب  وا�ستخدام  الدرا�سة،  �أدوات  وبناء  التعليمي 

والا�ستناد لنتائج الدرا�سات ال�سابقة والا�ستعانة بها في تف�سير النتائج ومناق�شتها. 

وقد ت�سابقت الجامعات الأردنية في �إدخال التقنيات الحديثة والو�سائط في التدري�س الجامعي 

وعملت علي دمج التكنولوجيا في المناهج الجامعية.وت�صدرت الجامعة الها�شمية هذه الجامعات 

في �إدخال التعلم الاليكتروني في التدري�س الجامعي، وتفعيل التقنيات والو�سائط في التدري�س، 

البرمجيات  ،وت�صميم  الاليكتروني  التعلم  في  دورات  فيها  التدري�س  هيئة  لأع�ضاء  وعقدت 

والو�سائط ب�أنواعها من خلال برنامج البلاك بورد )Blackboard( والانتقال �إلى برنامج مودل 
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)Moodle( المجاني فيما بعد،حيث �أتاحت هذه البرامج تنزيل الم�ساقات والأن�شطة والبرمجيات 264
والو�سائط للطلبة على البوابة الالكترونية للجامعة. وقد �أ�سهمت كل هذه التكنولوجيات 

في تح�سين العملية التعليمية في التعليم الجامعي و�ساعدت في اك�ساب الطلبة الكثير من 

المهارات والخبرات العملية بعيدا عن لغة المحا�ضرات النظرية.

م�شكلة الدرا�سة

على  والمقرر  الها�شمية  الجامعة  في  التعليمية  الو�سائل  و�إنتاج  ت�صميم  م�ساق  يفتقر 

حديثة  تعليم  تقنيات  �إلى  للطفولة  رانيا  الملكة  وكلية  التربوية  العلوم  كلية  طلبة  جميع 

ومتطورة تراعي الفروق الفردية، رغم انت�شار مختبرات الحا�سوب والانترنت في �أرجاء الجامعة، �إلا 

�أن الطلبة يجدون �صعوبة في ا�ستخدام هذه المختبرات في العملية التعليمية، نتيجة الأعداد 

الهائلة للطلبة الذين يترددون عليها وان�شغالها معظم الأحيان بالامتحانات الجامعية، لذا 

نتيجة  العملي،  الجانب  على  يطغى  يكاد  الو�سائل  ت�صميم  م�ساق  النظري في  الجانب  فان 

الو�سائل،  و�إنتاج  ت�صميم  تعتبر من �ضرورات م�ساق  التي  المختبرات  ا�ستخدام هذه  �صعوبة 

يعيق  العلمي  الم�شغل  الطلبة في  �أعداد  وكثرة  ال�صفية،  الح�ص�ص  وقت  �ضيق  فان  كذلك 

امتلاك الطلبة المعلومات والمهارات اللازمة لإنتاج و�سائل تعليمية ومنها ال�صور الرقمية، وقد 

تبلورت م�شكله الدرا�سة في �ضوء الم�ؤ�شرات التالية:

1- ما يبديه الطلبة من �ضيق وقت الح�ص�ص العملية في م�ساق ت�صميم و�إنتاج الو�سائل.

2- قلة الأجهزة والتقنيات التي تتوفر في الم�شغل ومنها كاميرات الت�صوير الرقمي مما لا يتيح 

الفر�صة للطالب للتدريب المبا�شر واكت�ساب المهارات اللازمة و�إنجاز ما هو مطلوب منه ب�شكل 

مثالي.

التفاعلية  الفائقة  الو�سائط  اثر  التعرف على  الدرا�سة في محاولة  تتمثل م�شكلة  كما 

والمتعددة في �إك�ساب الطلبة مهارات الت�صوير الرقمي، وفي �ضوء ذلك فقد تبلورت م�شكلة 

الطلبة  يك�سب  المتعددة  و�سائط  وبرنامج  تفاعلية  فائقة  و�سائط  برنامج  بناء  الدرا�سة في 

مهارات الت�صوير الرقمي، وتحديداً فقد هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر الو�سائط الفائقة 

والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة الها�شمية مهارات الت�صوير الرقمي.

�أ�سئلة الدرا�سة

0.05( بين متو�سطات   ≤ α( س1- هل توجد فروق ذات دلاله �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة�

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

التدري�س  لطريقه  تعزى  الرقمي  الت�صوير  مهارات  في  الها�شمية  الجامعة  طلبة  علامات 

)و�سائط فائقة تفاعلية، و�سائط متعددة، طريقه اعتيادية(.

�س2- هل توجد فروق ذات دلاله �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α ≥0.05( بين متو�سطات 

ا�ستخدام  الرقمي تعزى للخبرة في  الت�صوير  الها�شمية في مهارات  الجامعة  علامات طلبة 

البرمجيات التعليمية )كبيرة، متو�سطة، قليلة(.

�س3- هل توجد فروق ذات دلاله �إح�صائية عند م�ستوى )α ≥0.05( بين متو�سطات علامات 

طلبة الجامعة الها�شمية في مهارات الت�صوير الرقمي تعزى للمعدل التراكمي للطالب )ممتاز، 

جيدجدا، جيد، مقبول(.

�أهداف الدرا�سة

هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر برنامجين تعليميين، الأول وفق برمجية الو�سائط الفائقة 

مهارات  الها�شمية  الجامعة  طلبه  �إك�ساب  في  المتعددة،  الو�سائط  وفق  والآخر  التفاعلية، 

الت�صوير الرقمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية.

�أهمية الدرا�سة

تكت�سب هذه الدرا�سة �أهمية المو�ضوع ومما يلي:

 )hypermedia( 1- تح�سين طرائق التدري�س وتعلم الطلبة من خلال ا�ستخدام الو�سائط الفائقة

والمتعددة وبرمجياتهما.

2- تكمن �أهمية الدرا�سة كونها من الدرا�سات التجريبية التي تهتم بتق�صي اثر الو�سائط 

الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة الها�شمية مهارات الت�صوير الرقمي. 

3- ت�شجيع �أع�ضاء هيئة التدري�س على ا�ستخدام الو�سائط الفائقة والمتعددة في التدري�س.

والتكنولوجيا  التربوية  التقنيات  مجال  في  �أخرى  ودرا�سات  لبحوث  المجال  تفتح  قد   -4

المتطورة.

الجامعية  التدري�س  الجامعات في تحديث طرق  فل�سفة  مع  ان�سجاما  الدرا�سة  هذه  ت�أتي   -5

كالو�سائط  المتقدمة  البرمجيات  و�إدخال  التدري�س،  في  الحديثة  التكنولوجيا  تفعيل  و�ضرورة 

الفائقة.

محددات الدرا�سة

الم�سجلين في  التعليمية  الو�سائل  و�إنتاج  الدرا�سة على طلبة م�ساق ت�صميم  1- اقت�صرت 
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الف�صل الاول )2010/2009(.266

2- اقت�صرت الدرا�سة على وحدة الت�صوير الرقمي من م�ساق ت�صميم و�إنتاج الو�سائل.

3- اقت�صرت الدرا�سة على قيا�س تح�صيل الطلبة من خلال اختبار اعد لهذا الغر�ض.

التعريفات الإجرائية

الو�سائط الفائقة التفاعلية: هي مجموعة من الو�سائط التي تمزج بين الن�صو�ص والأ�صوات 

وال�صور الثابتة والمتحركة وال�شرائح و ولقطات فيديو، وترتبط مع بع�ضها ب�صورة ت�شعيبيه 

تغطي �أهداف وحدة الدرا�سة، ويتنقل الطالب فيها بين المو�ضوعات بحرية وب�صورة غير خطية 

ويتفاعل معها الطالب.

الو�سائط المتعددة: مجموعة من الو�سائط التي تمزج بين ال�صوت وال�صورة ومقاطع الفيديو 

تحقيق  على  وتعمل  ومت�سل�سل،  خطي  ب�شكل  المتعلم  فيها  ي�سير  المتحركة،  الر�سوم  مع 

الأهداف والمفاهيم التعليمية للوحدة الدرا�سية.

اكت�ساب مهارات الت�صوير الرقمي: هي مجموعة ما اكت�سبه المتعلم من خبرات ومعارف 

التي  العلامات  بمجموع  ويقا�س  الرقمي،  الت�صوير  وحدة  محتوى  من  ومفاهيم  ومعلومات 

يح�صل عليها الطالب في الاختبار البعدي الذي �سيعده الباحث لإغرا�ض الدرا�سة وهو برنامج 

الو�سائط الفائقة التفاعلية وبرنامج الو�سائط المتعددة. 

الطريقة الاعتيادية: هي الطريقة التي يعر�ض بها المدر�س مادة الت�صوير الرقمي من خلال 

ال�شرح وال�شفافيات وبرامج البوربوينت والعرو�ض العملية .

الرقمي  الت�صوير  المتعلم من خبرات ومعارف ومفاهيم عن  التح�صيل: مقدار ما اكت�سبه 

ويقا�س بمجوع العلامات التي يح�صل عليها الطالب في الاختبار البعدي الذي �أعده الباحث 

لأغرا�ض الدرا�سة حيث يتم �إجرا�ؤه بعد الانتهاء من درا�سة المادة مبا�شره.

مجتمع الدرا�سة وعينتها

مجتمع الدرا�سة

للطفولة،  رانيا  الملكة  وكلية  التربوية،  العلوم  الدرا�سة من طلبة كليتي  يتكون مجتمع 

الم�سجلين في الف�صل الأول من عام الدرا�سي 2010/2009.

عينة الدرا�سة

تم اختيار عينة الدار�سة ق�صدياً من الطلبة الم�سجلين في م�ساق ت�صميم �إنتاج الو�سائل 

في الجامعة الها�شمية في الاول2009-2010.كما هو مبين في الجدول رقم )1(.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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الجدول رقم )1(

توزيع �أفراد عينة الدرا�سة

المعدل التراكمي الخبرة في البرمجيات طريقة التدري�س المتغيرات

مقبول جيد
جيد 

جدا
ممتاز قليلة متو�سطة كبيرة الاعتيادية

الو�سائط 

المتعددة

الو�سائط 

الفائقة

26 28 32 9 27 30 38 29 37 29 العدد

�أدوات الدرا�سة

1- برنامج الو�سائط الفائقة التفاعلية: تم ت�صميم برنامج و�سائط فائقة لوحدة الت�صوير 

الرقمي.

يت�ضمن الن�صو�ص وال�صور الثابتة والمتحركة وال�شرائح ولقطات فيديو، ترتبط مع بع�ضها 

ب�شكل ت�شعيبي يتجول فيه الطالب بحرية تامة، وفي الوقت الذي يريد، وتم ا�ستخدم برنامج 

ماكروميديا فلا�ش في برمجة هذه الو�سائط، وتم التحقق من �صدق وثبات البرنامج بالطرق 

العلمية.

2- برنامج الو�سائط المتعددة: تم ت�صميم برنامج و�سائط متعددة لوحدة الت�صوير الرقمي، 

يت�ضمن الن�صو�ص وال�صور وال�شرائح ولقطات فيديو ترتبط مع بع�ضها ب�شكل خطي، وتم 

التحقق من �صدق وثبات البرنامج بالطرق العلمية.

التي تربط مواقع من الانترنت لها علاقة بمفاهيم  وقد تم و�ضع مجموعة من الو�لاصت 

الدر�س لتزيد من معلوما ت الطالب وتعمق فهمه للوحدة.

وقام الباحث بمراعاة الخ�صائ�ص وال�صفات التي يجب �أن تتمتع بها هذه البرمجية لتتنا�سب 

العنوان  و�ضوح  فيها  روعي  وقد  الم�ساق،  طلبة  لدى  تحقيقها  المرغوب  التربوية  والنتاجات 

والنتاجات والتعليمات والإر�شادات والت�شويق والابتعاد عن الح�شو اللغوي و تفعيل دور الطالب 

من خلال ما تحويه من الن�شاطات والتدريبات الذاتية والاختبارات المتنوعة التي ت�شكل مثيرات 

ت�شجع الطالب على فهم المادة المعرو�ضة وتعلمها.

كما ا�شتملت على دوران لل�شا�شة بحيث تتيح للطالب �أن ي�سير من خلالها ح�سب قدراته 

و�سرعته الذاتية وان يتحكم بها بحيث ينتقل من �شا�شه �إلى �أخرى ح�سب رغبة و�سرعته ولي�س 

�أكانت  راجعه وتعزيز فوري للمتعلم �سواء  ا�شتملت على تغذية  ح�سب توقيت زمني، كما 

�إجابته �صحيحة �أم خاطئة لإتاحة الفر�صة له للتحقق من النتاجات التعليمية المرجوة , وقد 

يكون التعزيز على �شكل �ألفاظ )�صح.�أح�سنت, ......الخ ومو�سيقى و�أ�صوات و�صور متحركة 

)الهر�ش، غزاوي، يامين، 2003(.
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�أما برمجيه الو�سائط المتعددة فقد �صممت بنف�س الطريقة مع الاختلاف في الت�صميم 268

حيث ي�سير المتعلم في تعلمها بطريقه خطيه مت�سل�سلة.

وقد مرت مرحلة �إعداد برنامجي الو�سائط  الفائقة والمتعددة بثلاث مراحل:

المرغوب  النتاجات  وحددت  الرقمي  الت�صوير  لوحدة  المحتوى  تحليل  تم  حيث  الت�صميم:   -1

تحقيقها ونظمت بطريقه تتلاءم مع طريقة التعلم من خلال الو�سائط الفائقة والمتعددة 

والتفاعل مع المادة وقد عر�ضت هذه النتاجات على مجموعه من المخت�صين للت�أكد من �صحة 

�صياغتها ودرجة تمثيلها للمحتوى التعليمي وتم تعديلها ح�سب �آراء المحكمين.

2- الإعداد: تم �إعداد المادة كتابة )STORY BOARD( وتحديد النقاط الهامة للارتباطات 

لإتاحة  للبرنامج،  �أ�ضيفت  انترنت  بمواقع  الطالب  تربط  و�لاصت  اختيار  ثم  ومن  الت�شعبية 

الفر�صة للطلبة للبحث والا�ستك�شاف كما تم جمع عدد من ال�صور والت�سجيلات ال�صوتية 

المرتبطة بالوحدة و�إ�ضافتها �إلى �أفلام فيديو ق�صيرة تخدم هذه الوحدة .

والمتعددة  الفائقة  الو�سائط  �إعداد  الا�ستعانة بمبرمج متخ�ص�ص في  تم  التنفيذ:  3-مرحلة 

لمو�ضوع الت�صوير الرقمي ونفذت المادة بحيث تم تخزينها على قر�ص مرن، حيث احتوى القر�ص 

على: عنوان الوحدة، النتاجات، ومكونات الوحدة، وي�ستطيع الطالب التحكم بعملية الانتقال 

من جزء لاخر ح�سب طبيعة البرمجية.

�صدق برنامجي الو�سائط الفائقة والمتعددة:

تم الت�أكد من �صدق محتوى البرمجيتين بعر�ضهما على مجموعة من المحكمين وعددهم 

12 ممن يحملون درجة الدكتوراه في تكنولوجيا التعليم والمناهج والتدري�س.

وترتيبها ودقة  المنطقي  وتتابعها  المادة  �إبداء ملاحظاتهم حول و�ضوح  وقد طلب منهم 

المحتوى والا�ستخدام الملائم للأ�صوات والألوان والخلفيات، ومنا�سبة الو�سائط الم�ضافة للمادة. 

وبناء على ملاحظات المحكمين و�آرائهم تم تعديل وتطوير البرنامجين وتطويرهما.

كذلك تم تطبيق برنامج الو�سائط القائمة على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة 

تم تطبيق  الو�سائل، كذلك  و�إنتاج  ت�صميم  يدر�سون م�ساق  15 طالبا ممن  تكونت من  التي 

عينة  خارج  �أخرى  �شعبة  من  طالبا   17 من  تكونت  �شعبة  على  المتعددة  الو�سائط  برنامج 

�أثناء تطبيق  الباحث  الطلبة وملاحظات  �آراء  بناء على  اللازمة  التعديلات  و�أجريت  الدرا�سة 

البرنامج على العينتين الا�ستطلاعيتين، و�ساعد ذلك في تحديد الزمن اللازم لتطبيق الدرا�سة 

على العينات الأ�صلية حيث بلغت مدة �أ�سبوعين.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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3- الاختبار التح�صيلي.

�أعد الباحث اختبارا تح�صيلياً لوحدة الت�صوير الرقمي بعد تحليل المحتوى وتحديد النتاجات 

المتوقع تحقيقها وتكون الاختبار من )50( فقرة من نوع الاختيار من متعدد وبلغت العلامة 

لدى  ما  لقيا�س  ا�ستخدم  دقيقة، كذلك   )60( الاختبار  زمن  وحدد   )100( للاختبار  الق�صوى 

الطلبة من معلومات �سابقة حول الت�صوير الرقمي وللت�أكد تكاف�ؤ المجموعات, وقد ا�ستخدم 

الاختبار نف�سه بعد الانتهاء من درا�سة الوحدة . �أما بالن�سبة لزمن الاختبار فقد حدد بح�ساب 

45 دقيقة والطالب  �أقل زمن وهو  الذي ا�ستغرق  المتو�سط الح�سابي لزمن الاختبار للطالب 

الذي ا�ستغرق �أعلى زمن وهو 75 دقيقة وبهذا يكون زمن الاختبار المنا�سب 60 دقيقة.

تحليل فقرات الاختبار :�أن الغر�ض من تحليل الاختبار هو تح�سين نوعيته لذا حللت الفقرات 

تنازليا وتم  التلاميذ  رتبت درجات  للتعرف على م�ستوى �صعوبة كل فقرة وقوة تميزها حيث 

تحديد ن�سبة 27% من المجموعة العليا، و27% من المجموعة الدنيا.وقد ح�سبت عدد الإجابات 

ال�صحيحة من كل فقرة من فقرات الاختبار على حدة لكلا المجموعتين العليا والدنيا ثم 

�أجرى الباحث عليها التحليلات الإح�صائية التالية:

1. �صعوبة الفقرات تم ح�ساب م�ستوى �صعوبة الفقرة با�ستخدام المعادلة التالية:

معامل ال�صعوبة = عدد من �أجاب من المجموعة العليا + عدد من �أجاب من المجموعة الدنيا

%100 x ------------------------------------------------------

عدد �أفراد المجموعتين

    واعتبر الباحث الفقرة التي ي�صل معامل �صعوبتها )0.90( فقرة �شديدة ال�سهولة ويجب 

تعديلها �أو حذفها والفقرة التي يقل معامل �صعوبتها عن )0.20( فقرة �شديدة ال�صعوبة 

ويجب تعديلها �أو حذفها.

2. قوة تميز الفقرات: وتعني مدى قدرتها على التميز بين التلاميذ ذوي الم�ستويات العليا والدنيا 

بالن�سبة لل�صفة التي يقي�سها الاختبار وقد تم قيا�س قوة تميز الفقرات با�ستخدام العلاقة 

الآتية:

قوة التميز = عدد من �أجاب المجموعة العليا - عدد من �أجاب المجموعة الدنيا

%100 x -------------------------------------------------

عدد �أفراد المجموعتين

 )2005 �إح�صائيا،)عودة،  مقبولة   %20 عن  تمييزها  درجة  تزيد  التي  الفقرة  الباحث  واعتبر 

عيد تعديلها 
ُ
وبناءً على نتائج ح�ساب معاملات ال�صعوبة والتمييز تم تعديل بع�ض الفقرات و�أ

عيد تطبيقها على العينة الا�ستطلاعية وثم 
ُ
وعدلت �صياغتها وعُر�ضت على المحكمين و�أ
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ح�ساب معامل ال�صعوبة والتميز لها وبذلك �أ�صبح الاختبار معدا للتطبيق النهائي.270

درجة  يحملون  )12( محكم ممن  بعر�ضه على  الاختبار  الت�أكد من �صدق  تم  �صدق الاختبار: 

�إبداء  منهم  واطلب  التعليم  وتكنولوجيا  والتدرب  والمناهج  والتقديم  القيا�س  في  الدكتوراه 

�آراءهم واقتراح ما يرونه منا�سبا وتم الأخذ بما يمكن من حذف لبع�ض الفقرات �أو تعديل بع�ضها 

�أو �إ�ضافة فقرات و�إعادة �صياغة لبع�ض الفقرات.

Test-( ثبات الاختبار: ثم الت�أكد من ثبات الاختبار با�ستخدام �أ�سلوب الاختبار و�إعادة الاختبار

Retest( حيث طبق الاختبار على عينة من خارج عينة الدرا�سة عددها )35( طالبا يدر�سون 
م�ساق ت�صميم و�إنتاج الو�سائل وبعد �أ�سبوعين تم �إعادة تطبيقه على نف�س العينة ومن ثم تم 

احت�ساب معامل ارتباط بير�سون بين التطبيقين  حيث بلغ الثبات )0.89( واعتبرت هذه القيمة 

منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة.

منهج البحث

ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �شبه التجريبي، والذي يهدف �إلى درا�سة �أثر برنامجي الو�سائط 

الت�صوير  مهارات  الها�شمية  الجامعة  طلبة  �إك�ساب  في  والمتعددة،  التفاعلية،  الفائقة 

الرقمي.

�إجراءات الدرا�سة

1- اختبار عينة الدرا�سة بطريقة ق�صدية وزعت �إلى ثلاث مجموعات "�شعب".

ا�ستطلاعيتين من خارج عينة  والمتعددة على عينتين  الفائقة  الو�سائط   برنامج  2- تجريب 

الدرا�سة 

ومن  الدرا�سة  عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الرقمي  الت�صوير  اختبار  تطبيق   -3

ثم على �أفراد عينة الدرا�سة قبل البدء بتدري�س وحدة الت�صوير الرقمي للتحقق من تكاف�ؤ 

مجموعات الدرا�سة.

4- تدري�س وحدة الت�صوير الرقمي بواقع �أربع �ساعات �أ�سبوعيا ولمدة �أ�سبوعين حيث تم تدري�س 

الو�سائط  برنامج  با�ستخدام  الثانية  وال�شعبة  الفائقة  الو�سائط  برنامج  با�ستخدام  الأولى 

الفائقة ودر�ست المجموعة الثالثة بالطريقة الاعتبارية  وقد �أتيحت الفر�صة للطلاب بالتعامل 

مع البرامج ب�شكل فردي يكون دور المعلم في مراقبة الطلاب و�إر�شادهم عند الحاجة ومن ثم 

النقا�ش وثم �إرفاق �سماعات خا�صة ب�شكل جهاز تمكن الطالب من �سماع الأ�صوات والنغمات 

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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ال�ضابطة  المجموعة  تدري�س  تم  كما  المرفقة   البحث  الطلبة محركات  وا�ستخدام  والتعزيز 

بالطريقة الاعتيادية من خلال ال�شرح والمناق�شة وا�ستخدام �أ�سلوب الكاميرا وبرامج العرو�ض 

.)power point( التو�ضيحية

5- �أعيد تطبيق الاختبار بعد الانتهاء من تدري�س المادة .

�أ�سبوعين  ا�ستغرقت  والتي  الوحدة  درا�سة  من  الانتهاء  بعد  البعدي  الاختبار  تطبيق   -6

التحليلات  و�أجريت  الباحث  وثم ت�صحيح ا�ستجابات الطلبة على الاختبارين يدويا من قبل 

الإح�صائية المنا�سبة.

متغيرات الدرا�سة

�أولاً: المتغيرات الم�ستقلة:

الفائقة  الو�سائط  با�ستخدام  التدري�س  �أ-  م�ستويات:  ثلاث  ولها  التدري�س  طريقة   -1

التفاعلية.

ب- التدري�س بالو�سائط المتعددة. ج- التدري�س بالطريقة الاعتيادية.

2- الخبرة في ا�ستخدام البرمجيات ولها ثلاث م�ستويات: �أ- عالية. ب- متو�سطة. ج- قليلة.

اربع  التراكمي للطالب ويقا�س بما يح�صل عليه الطالب من تقدير حده الاعلى  3- المعدل 

نقاط ح�سب نظام الجامعة الها�شمية على النحو التالي

4- �أ- ممتاز3.5 نقطة. ب- جيد جدا 3 نقاط. ج- جيد2.5 نقطة. د- مقبول نقطتان. 

المتغير التابع: التح�صيل المبا�شر لطلبة الجامعة الها�شمية الم�سجلين في م�ساق �إنتاج الو�سائل 

لوحدة الت�صوير الرقمي. 

المعالجة الإح�صائية

 )SPSS( تم ر�صد النتائج تم تحليلها با�ستخدام برنامج الحزمة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية

لإيجاد المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعرفة الفروق ذات الدلالة الاح�صائية، ثم تم 

ا�ستخدام اختبار تحليل التباين للك�شف عن دلالة الفروق بين متو�سطات تح�صيل مجموعات 

الدرا�سة،واثر طريقة التدري�س والخبرة في ا�ستخدام البرمجيات،والمعدل التراكمي للطالب.

نتائج الدرا�سة

�أولاً: النتائج المتعلقة بتكاف�ؤ مجموعات الدرا�سة

للت�أكد من تكاف�ؤ مجموعات الدرا�سة تم �إجراء اختبار قبلي لطلبة مجموعات الدرا�سة قبل 
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والانحرافات 272 الح�سابية  المتو�سطات  احت�ساب  تم  ذلك  وبعد  الرقمي«  »الت�صوير  وحدة  تدري�س 

المعيارية لعلامات الطلبة على هذا الاختبار، ويبين الجدول رقم )2( هذه الإح�صائيات.

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة

على الاختبار التح�صيلي القبلي

الطريقة
الخبرة في ا�ستخدام 

البرمجيات التعليمية
المعدل التراكمي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
العدد

و�سائط فائقة تفاعلية

كبيرة

27.504.952مقبول

18.0001جيد

26.834.366جيد جداً

24.673.513ممتاز

25.674.4812المجموع

متو�سطة

17.004.363جيد

24.004.363جيد جداً

20.505.476المجموع

قليلة

18.445.109مقبول

23.500.712جيد جداً

19.365.0111المجموع

الكلي

20.096.0611مقبول

17.253.594جيد

25.453.9811جيد جداً

24.673.513ممتاز

22.215.5829المجموع

الو�سائط المتعددة

كبيرة

22.135.7415جيد جداً

23.506.362ممتاز

22.295.6217المجموع

متو�سطة

1701مقبول

22.505.3810جيد

20.0001جيد جداً

21.835.1512المجموع

قليلة

20.137.248مقبول

20.137.248المجموع

الكلي

19.786.859مقبول

22.505.3810جيد

22.005.5716جيد جداً

23.506.362ممتاز

21.685.7537المجموع

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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الطريقة
الخبرة في ا�ستخدام 

البرمجيات التعليمية
المعدل التراكمي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
العدد

الطريقة الاعتيادية

كبيرة

22.0001جيد

23.252.874جيد جداً

20.752.634ممتاز

22.002.699المجموع

متو�سطة

23.916.5811جيد

16.0001جيد جداً

23.256.6812المجموع

قليلة

21.335.896مقبول

25.005.662جيد

22.255.688المجموع

الكلي

21.335.896مقبول

23.936.0214جيد

21.804.095جيد جداً

20.752.634ممتاز

22.595.2929المجموع

الكلي

كبيرة

27.504.952مقبول

20.002.832جيد

23.445.3125جيد جداً

22.673.779ممتاز

23.294.8938المجموع

متو�سطة

17.0001مقبول

22.466.0624جيد

21.604.725جيد جداً

22.135.7630المجموع

قليلة

19.785.9523مقبول

25.005.662جيد

23.500.712جيد جداً

20.445.8327المجموع

الكلي

20.276.0826مقبول

22.465.8028جيد

23.165.0232جيد جداً

22.673.779ممتاز

22.125.5195المجموع

لمجموعات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ب�سيطة  فروق  وجود   )2( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

تابع الجدول رقم )2(
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الدرا�سة )التجريبية1، والتجريبية2، وال�ضابطة( ح�سب متغيرات طريقة التدري�س، والخبرة في 274

ا�ستخدام البرمجيات التعليمية، والمعدل التراكمي. ولك�شف الفروق بين المتو�سطات الح�سابية، 

في  والخبرة  التدري�س،  طريقة  لأثر   )3-Way ANOVA( الثلاثي  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم 

الطلبة  �إك�ساب  على  بينهم  والتفاعل  التراكمي  والمعدل  التعليمية،  البرمجيات  ا�ستخدام 

مهارات الت�صوير الرقمي, والجدول رقم )3( يبين ذلك.

الجدول رقم )3(

تحليل التباين الثلاثي )Way ANOVA-3( لأثر طريقة التدري�س والخبرة في ا�ستخدام 

البرمجيات التعليمية والمعدل التراكمي في �إك�ساب الطلبة مهارات الت�صوير الرقمي

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة ف

م�ستوى 

الدلالة

0.9020.450.010.99طريقة التدري�س

51.13225.560.840.43الخبرة في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية

18.6836.230.210.89المعدل التراكمي

5.7722.890.100.91الطريقة x الخبرة

146.79436.701.210.31الطريقة x المعدل التراكمي

51.68225.840.850.43الخبرة x المعدل التراكمي

12.86112.860.420.52الطريقة x الخبرة x المعدل التراكمي

2242.077430.30الخط�أ

2857.7394المجموع

 α( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )يت�ضح من الجدول رقم )3

≥0.05( تعزى لطريقة التدري�س حيث بلغت قيمة )ف( )0.01( وهي عند م�ستوى �أكبر من )0.05(، 

كما لم تظهر فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى الدلالة )α ≥0.05( تعزى للخبرة في ا�ستخدام 

البرمجيات التعليمية حيث بلغت قيمة )ف( )0.84( وهي عند م�ستوى �أكبر من )0.05(، �أي�ضا 

لم تظهر فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α ≥0.05( تعزى للمعدل التراكمي 

حيث بلغت قيمة )ف( )0.21( وهي عند م�ستوى �أكبر من )0.05(، كما لم تظهر فروق ذات 

دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α ≥0.05( تعزى للتفاعل بين الطريقة والخبرة، وللتفاعل 

بين الطريقة والمعدل التراكمي، وللتفاعل بين الخبرة والمعدل التراكمي، وللتفاعل بين الطريقة 

والخبرة والمعدل التراكمي، حيث بلغت قيمة )ف( لهم على التوالي )0.10( )1.21( )0.85( )0.42( 

وهي عند م�ستوى �أكبر من )0.05(. وهذا ي�ؤكد وجود التكاف�ؤ بين المجموعات.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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ثانياً: النتائج المتعلقة ب�أ�سئلة الدرا�سة

�أولاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الأول

 ≤ α(ن�ص ال��سؤال الأول على: »هل توجد فروق ذات دلاله �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة

0.05( بين متو�سطات علامات طلبة الجامعة الها�شمية في مهارات الت�صوير الرقمي تعزى 

لطريقه التدري�س )و�سائط فائقة تفاعلية، و�سائط متعددة، طريقه اعتيادية(؟«

للإجابة عن ال��سؤال هذا تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات 

�أفراد عينة الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي القبلي والاختبار التح�صيلي البعدي، والجدول 

)4( يو�ضح تلك النتائج.

الجدول رقم )4(

�أداء عينة الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي القبلي والبعدي وفق متغير طريقة التدري�س

العددطريقة التدري�س

الاختبار التح�صيلي البعديالاختبار التح�صيلي القبلي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2922.25.634.46.6و�سائط فائقة تفاعلية

3721.75.733.54.3الو�سائط المتعددة

2922.65.332.13.7الطريقة الاعتيادية

9522.15.533.45.0الكلي

ت�شير نتائج التحليل الإح�صائي المو�ضحة في الجدول رقم )4( �إلى �أن مجموعة )الطريقة 

الاعتيادية( ح�صلت على �أعلى متو�سط ح�سابي بين مجموعات الدرا�سة الثلاث في الاختبار 

التح�صيلي القبلي، حيث ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ )22.6( بانحراف معياري )5.3(، 

يليها في ذلك مجموعة )الو�سائط فائقة التفاعلية( والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ 

)22.2( وبانحراف معياري )5.6(، فيما حلت �أخيرا مجموعة )الو�سائط المتعددة( والتي ح�صلت 

على متو�سط ح�سابي بلغ )21.7( وانحراف معياري )5.7(. كما يظهر من الجدول رقم )4( �أن 

مجموعة )الو�سائط فائقة التفاعلية( ح�صلت على �أعلى متو�سط ح�سابي بين المجموعات 

 )34.4( بلغ  البعدي، حيث ح�صلت على متو�سط ح�سابي  التح�صيلي  الثلاث على الاختبار 

بانحراف معياري بلغ )6.6(، تلتها في ذلك مجموعة )الو�سائط المتعددة( والتي ح�صلت على 

)الطريقة  �أخيرا مجموعة  حلت  فيما   ،)4.3( معياري  بانحراف   )33.5( بلغ  ح�سابي  متو�سط 

الاعتيادية( والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ )32.1( بانحراف معياري )3.7(. ولمعرفة 

 One-Way( الدلالة الإح�صائية لهذه الفروق بين المجموعات ا�ستخدم تحليل التباين الم�شترك

ANCOVA( والجدول رقم )5( يبين تلك النتائج.
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الجدول رقم )5(276

تحليل التباين الم�شترك لأداء �أفراد العينة على اختبار

التح�صيل البعدي ح�سب طريقة التدري�س

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

المتو�سط الح�سابي 

للمربعات

قيمة ف 

الإح�صائية

الدلالة 

الإح�صائية

11.2111.20.50.5الاختبار القبلي

80.2240.11.60.2الطريقة

2236.69124.6الخط�أ

2326.194المجموع الكلي

يبين الجدول رقم )5( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية 

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى لطريقة التدري�س )و�سائط فائقة تفاعلية،   ≤ α(

و�سائط متعددة، طريقه اعتيادية(، حيث بلغت قيمة )ف( المح�سوبة )1.6( وهي بم�ستوى دلالة 

�أكبر من )0.05(.

ثانياً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثاني

 α الدلالة)  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلاله  ذات  فروق  توجد  »هل  على:  ال��سؤال  هذا  ن�ص 

≥0.05( بين متو�سطات علامات طلبة الجامعة الها�شمية في مهارات الت�صوير الرقمي تعزى 

للخبرة في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية )كبيرة، متو�سطة، قليلة(؟«

لإجابات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ��سؤال  للإجابة عن هذا 

�أفراد عينة الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي القبلي والاختبار التح�صيلي البعدي، والجدول 

رقم )6( يو�ضح تلك النتائج:

الجدول رقم )6(

�أداء عينة الدرا�سة على الاختبار القبلي والبعدي وفق

متغير الخبرة في ا�ستخدام البرمجيات

الخبرة في ا�ستخدام 

البرمجيات التعليمية
العدد

الاختبار التح�صيلي البعديالاختبار التح�صيلي القبلي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

3823.34.934.33.4كبيرة 

3022.15.832.14.1متو�سطة

2720.45.833.57.1قليلة

9522.15.533.45.0الكلي

ت�شير نتائج التحليل الإح�صائي المو�ضحة في الجدول رقم )6( �إلى �أن المجموعة ذات الخبرة 

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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)الكبيرة( في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية ح�صلت على �أعلى متو�سط ح�سابي في اختبار 

التح�صيل القبلي والذي بلغ )23.3( بانحراف معياري )4.9(، تلاها في ذلك المجموعة ذات الخبرة 

بلغ  والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي  التعليمية  البرمجيات  ا�ستخدام  )المتو�سطة( في 

)22.1( وانحراف معياري )5.8(، فيما حلت �أخيراً المجموعة ذات الخبرة )القليلة( في ا�ستخدام 

معياري  بانحراف   )20.4( بلغ  ح�سابي  متو�سط  على  ح�صلت  والتي  التعليمية  البرمجيات 

.)5.8(

كما يتبين من الجدول رقم )6( �أن المجموعة ذات الخبرة )الكبيرة( في ا�ستخدام البرمجيات 

�أعلى متو�سط ح�سابي في الاختبار التح�صيلي البعدي حيث بلغ  التعليمية ح�صلت على 

)34.3( وبانحراف معياري )3.4(، تلاها المجموعة ذات الخبرة )القليلة( في ا�ستخدام البرمجيات 

التعليمية والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ )33.5( بانحراف معياري )7.1(، ثم جاءت 

�أخيرا المجموعة ذات الخبرة )المتو�سطة( في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية والتي ح�صلت على 

متو�سط ح�سابي بلغ )32.1( بانحراف معياري )4.1(. ولمعرفة الدلالة الإح�صائية لهذه الفروق 

بين المجموعات ا�ستخدم تحليل التباين الم�شترك )One-Way ANCOVA( والجدول رقم )7( 

يبين تلك النتائج.

الجدول رقم )7(

تحليل التباين الم�شترك لأداء �أفراد عينة الدرا�سة على اختبار التح�صيل البعدي

ح�سب الخبرة  في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

المتو�سط الح�سابي 

للمربعات

قيمة ف 

الإح�صائية

الدلالة 

الإح�صائية

6.116.10.20.6الاختبار القبلي

80.5240.31.60.2الخبرة

2236.39124.6الخط�أ

2326.194المجموع الكلي

يبين الجدول رقم )7( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية 

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى للخبرة في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية   ≤ α(

)كبيرة، متو�سطة، قليلة( حيث بلغت قيمة )ف( المح�سوبة )1.6( وهي بم�ستوى دلالة �أكبر من 

.)0.05(

ثالثاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثالث

ن�ص هذا ال��سؤال على: »هل توجد فروق ذات دلاله �إح�صائية عند م�ستوى )α ≥0.05( بين 
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للمعدل 278 تعزى  الرقمي  الت�صوير  الها�شمية في مهارات  الجامعة  متو�سطات علامات طلبة 

التراكمي للطالب)ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول(؟«

للإجابة عن هذا ��سؤال فقد تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات 

�أفراد عينة الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي القبلي والاختبار التح�صيلي البعدي، والجدول 

رقم )8( يو�ضح تلك النتائج.

الجدول رقم )8(

�أداء عينة الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي القبلي والبعدي وفق متغير المعدل التراكمي

العددالمعدل التراكمي

الاختبار التح�صيلي البعديالاختبار التح�صيلي القبلي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2620.36.133.87.3مقبول

2822.55.831.94.3جيد

3223.25.033.42.9جيد جداً

922.73.836.73.0ممتاز

9522.15.533.45.0الكلي

التراكمي )جيد  المعدل  ذات  �أن المجموعة  �إلى   )8( رقم  المو�ضحة في الجدول  النتائج  ت�شير 

جداً( ح�صلت على �أعلى متو�سط ح�سابي في الاختبار التح�صيلي القبلي حيث بلغ )23.2( 

بمتو�سط ح�سابي  ثانياً  التراكمي )ممتاز(  )5.0(، وحلت المجموعة ذات المعدل  بانحراف معياري 

بلغ )22.7( وبانحراف معياري )3.8(، جاء بعدها المجموعة ذات المعدل التراكمي )جيد( والتي 

المعدل  ذات  المجموعة  �أخيراً  )5.8(، وحلت  وبانحراف معياري   )22.5( الح�سابي  بلغ متو�سطها 

التراكمي )مقبول( والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ )20.3( وانحراف معياري )6.1(.

�أن المجموعة ذات المعدل التراكمي )ممتاز(  الواردة في الجدول رقم )7(  النتائج  كما تو�ضح 

 )36.7( بلغ  حيث  البعدي  التح�صيلي  الاختبار  في  ح�سابي  متو�سط  �أعلى  على  ح�صلت 

التراكمي )مقبول( والتي ح�صلت  المجموعة ذات المعدل  ثانياً  )3.0(، وجاء  وبانحراف معياري 

على متو�سط ح�سابي بلغ )33.8( وانحراف معياري )7.3(، وحلت بعدها المجموعة ذات المعدل 

التراكمي )جيد جداً( والتي بلغ متو�سطها الح�سابي )33.4( وانحراف معياري بلغ )2.9(، وحلت 

�أخيراً المجموعة ذات المعدل التراكمي )جيد( والتي ح�صلت على متو�سط ح�سابي بلغ )31.9( 

ا�ستخدم  الفروق بين المجموعات  الإح�صائية لهذه  الدلالة  )4.3(. ولمعرفة  وبانحراف معياري 

تحليل التباين الم�شترك )One-Way ANCOVA( والجدول رقم )9( يبين تلك النتائج.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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الجدول رقم )9(

تحليل التباين الم�شترك لأداء �أفراد العينة على اختبار

التح�صيل البعدي ح�سب المعدل التراكمي

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

المتو�سط الح�سابي 

للمربعات

قيمة ف 

الإح�صائية

الدلالة 

الإح�صائية

12.1112.10.50.5الاختبار القبلي

166.7355.62.30.1المعدل التراكمي

2150.19023.9الخط�أ

2326.194المجموع الكلي

يبين الجدول رقم )9( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية 

جيد،  جداً،  جيد  )ممتاز،  التراكمي  للمعدل  تعزى  البعدي  التح�صيل  اختبار  على   )0.05  ≤  α(

مقبول( حيث بلغت قيمة )ف( المح�سوبة )2.3( وهي بم�ستوى دلالة �أكبر من )0.05(.

مناق�شة النتائج

�أولاً: مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول:

�أ�شارت النتائج �إلى �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية 

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى لطريقة التدري�س )و�سائط فائقة تفاعلية،   ≤ α(

و�سائط متعددة، طريقه اعتيادية(. �أ�شارت النتائج �إلى �أن التدري�س با�ستخدام  طرق التدري�س 

الثلاث لم يظهر فروقاً ذات دلالة �إح�صائية  مما يعني �أن الفروق الثلاث كانت مت�ساوية في 

�أعلى  كانت   الفائقة  الو�سائط  لطريقة  الح�سابي  المتو�سط  �أن  مع  التعليمية  المادة  تقديم 

الطريقتين الو�سائط المتعددة  و الاعتيادية تلاها متو�سط طريقة الو�سائط المتعددة ولعل 

الثلاث  الطرق  قدمت  وم�ستلزماتها   الكاميرات  مثل  حقيقية   �أ�شياء  من  المادة  احتوى  ما 

�أزال  وبرمجيات  الو�سائط  الفائقة والمتعددة وبرامج البوربوينت في الطريقة التقليدية قد 

الفروق بين الطرق الثلاث بحيث تحقق �أهداف الوحدة

وبرمجيات  متعددة  تقنيات  ا�ستخدام  تتطلب  التي  الم�ساقات  في  الطلاب  خبرة  كذلك 

متنوعة جعل طرق التدري�س تتقارب في تقديم المادة التعليمية ولم يجعل �أي طريقة تتفوق 

على غيرها  ويبدو �أن الو�سائط الفائقة بت�شعباتها لم تنقل الطالب �إلى مواقف تعليمية اثر 

و�ألواناً وحركات ون�صو�صاً  اختلافا �أو تعلما من الو�سائط المتعددة لان كليهما تحويان �صوراً 

وكذلك برمجيات الطريقة الاعتيادية  التي قدمت من خلال تدري�س الوحدة عزز التعلم لدى 

الطلبة وب�شكل �أزال الفروق بين الطرق الثلاث وتختلف نتيجة هذه الدرا�سة مع درا�سة كل 
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وعمار2006 وهنداوي 2005 التي �أكدت جميعها على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ل�صالح 

الو�سائط الفائقة ثم الو�سائط المتعددة.

ولعل عدم ت�ساوي الطرق الثلاث في التدري�س ا�شتمالها على �أ�شياء حقيقية كالكاميرات 

وملحقاتها وبرمجيات ي�ألفها الطلبة من و�سائط تحوي على �أ�صوات و�صور ولون وحركة على 

عرو�ض تو�ضيحية Power point جعلها تحقق الأهداف وتزيل الفروق الإح�صائية بينها.

وبالرغم من ذلك فانه بالنظر  �إلى المتو�سطات الح�سابية للطرق الثلاث القبلية والبعدية 

يلاحظ �أن الطريقة الاعتيادية  ح�صلت على �أعلى متو�سط في الاختبار البعدي  جاءت في 

المرتبة الأخيرة مما يدل على �أن طريقتي التدري�س بالو�سائط الفائقة والمتعددة تتميزان قليلا عن 

الطريقة التقليدية ولعل رغبة الطلبة في تعلم الت�صوير الرقمي والإبداع نحو تعلم مهارات 

الت�صوير رفع م�ستوى التح�صيل لدى الطلبة وزاد من دافعيتهم نحو تعلم الوحدة.

ثانياً: مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني:

 ≤ α( أظهرت النتائج �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية�

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى للخبرة في ا�ستخدام البرمجيات التعليمية )كبيرة، 

متو�سطة، قليلة(. �أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات علامات 

الطلبة تعزى للخبرة في ا�ستخدام البرمجيات ، وقد تعزى هذه النتيجة �إلى �ألفة الطلبة في 

ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت وما يطلعون عليه من برمجيات تعليمية ، �إ�ضافة �إلى �أن طبيعة 

بع�ض الم�ساقات تتطلب من الطلبة التعامل مع برمجيات تعليمية بغ�ض النظر عن خبرتهم 

الكبيرة �أو المتو�سطة �أو القليلة وجعلهم يكت�سبون مهارات الت�صوير ب�صورة متقاربة، كذلك 

فان الخبرة العالية التي اكت�سبها الطلبة من خلال درا�سة م�ساقات ومقررات اليكترونية منذ 

دخولهم الجامعة والتي تتطلب خبرة �سابقة ومتطورة في درا�سة هذه المقررات  والتعامل مع 

اليكترونيا جعل  التعليمية ب�شكل م�ستمر والتوا�صل مع مدر�سي هذه المقررات  البرمجيات 

جميع الطلبة يتقاربون في النتيجة وفي اكت�ساب مهارات الت�صوير الرقمي وبغ�ض النظر عن 

خبرتهم في ا�ستخدام هذه البرمجيات. 

ثالثاً: مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث:

 ≤ α( أ�شارت النتائج �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عن م�ستوى الدلالة الإح�صائية�

0.05( على اختبار التح�صيل البعدي تعزى للمعدل التراكمي )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول(.

د. جبرين ح�سين �أثر الو�سائط الفائقة التفاعلية والمتعددة في �إك�ساب طلبة الجامعة
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 �أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات علامات الطلبة تعزى 

الرقمي  الت�صوير  ب�أن  الطلبة  ب�شعور  النتيجة  هذه  تف�سر  وقد  للطالب  التراكمي  للمعدل 

ومهاراته وتقنياته يلام�س احتياجاتهم ويعتبرونه هاما لهم في حياتهم العملية والأكاديمية 

مما جعلهم يقبلون على تعلمه واكت�ساب مهارته ب�شكل �أزال الفروق بينهم وبغ�ض النظر عن 

معدلاتهم التراكمية واكت�سبوا مهارات الت�صوير الرقمي بدرجه متقاربة ،وقد يكون ال�سبب 

في ذلك ب�أن ما يقدمه �أع�ضاء هيئة التدري�س للطلبة من �أ�ساليب تعلم اليكتروني تت�ضمن 

و�سائط وتقنيات اليكترونية متعددة وواجبات ومتطلبات اليكترونية للتعلم منها والتعامل 

معها كل ذلك ولد لدى الطلبة خبرات جيده وثقافة عالية في هذه الو�سائط والاليكترونيات 

و�ساعد في اكت�سابهم مهارات الت�صوير بغ�ض النظر عن معدلاتهم التراكمية وب�شكل �أزال 

الفروق بينهم ،وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة محمد)2003( التي �أظهرت انه لاتوجد فروق 

التعليم  التراكمي للطالب في تعلم م�ساق تكنولوجيا  �إح�صائية تعزى للمعدل  ذات دلالة 

القائم على برمجية الو�سائط الفائقة.   

التو�صيات

الفائقة  الو�سائط  برمجيات  توظيف  على  الجامعات  في  �إعدادهم  �أثناء  المعلمين  تدريب   -1

والمتعددة لا�ستخدامها في المواقف التعليمية.

2- ت�ضمين م�ساق ت�صميم و�إنتاج الو�سائل التعليمة وهو مقرر �إجباري لطلبة كليتي العلوم 

التربوية وكلية الملكة رانيا للطفولة و�سائط وتقنيات تعزز اكت�ساب الطلبة لمهارات الم�ساق.

3-�إجراء المزيد من الدرا�سات حول فاعلية الو�سائط الفائقة التفاعلية في تح�صيل الطلبة في 

مجال العلوم التربوية الأخرى

تتناول  والمتعددة  الفائقة  الو�سائط  ا�ستخدام  فاعلية  حول  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء   -4

متغيرات �أخرى مثل جن�س الطالب والم�ستوى الدرا�سي ...الخ.

5- �إجراء المزيد من البحوث للتعرف على �أثر الو�سائط في وحدات �أخرى من م�ساق ت�صميم 

و�إنتاج الو�سائل ومقررات �أخرى.
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