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مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني لمجالات 

الرعاية المختلفة من خلال تقديرات المعلمات

للأطفال من خلال تقديرات المعلمات 
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د. هارون الطورة

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/12/26م	                 	         * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/10/9م

مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 

مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني لمجالات الرعاية المختلفة 

من خلال تقديرات المعلمات للأطفال من خلال تقديرات المعلمات 

الملخ�ص

هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على دور المنهاج الأردني في توفير الرعاية لأطفال الرو�ضة 

من خلال تقدير معلماتهم. وقد �سعت للإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

- ما درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج، لكل فقرة من فقرات الا�ستبانة ؟

- ما درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج، لكل مجال من مجالات الا�ستبانة 

الثلاثة)فهم الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم(

- ما درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج للمجالات الثلاث مجتمعة؟

-هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( في درجة تقدير 

التعليمية،  البيئة  الذات،  )فهم  الثلاثة  الرعاية  لمجالات  المنهاج  ل�شمول  المعلمات، 

خبرات التعلم(، تعزى لمتغيري الخبرة والم�ؤهل والتفاعل بينهما. 

بالطريقة  الدرا�سة  عينة  باختيار  الباحث  قام  الدرا�سة،  �أ�سئلة  عن  وللإجابة 

العامة  الأطفال  ريا�ض  في  يعملن  معلمة،   )84( من  وتكونت  الطبقية،  الع�شوائية 

والخا�صة، لمحافظات جنوب الأردن )معان، الطفيلة، العقبة(، و طور الباحث ا�ستبانة 

تكونت في �صورتها النهائية من )35( فقرة موزعة على المجالات الثلاثة.

وخرجت الدرا�سة بالنتائج الآتية: 

- تقديرالمعلمات مرتفع لمجال البيئة التعليمية، ومتو�سط لخبرات التعلم، و�ضعيف 

لمجال فهم الذات.

- جاء تقدير المعلمات لفقرات الا�ستبانة ككل �ضعيف.

المعلمات  تقدير  م�ستوى  على  بينها  التفاعل  �أو  الم�ؤهل  �أو  للخبرة  �أثر  -لايوجد 

للا�ستبانة.

الكلمات المفتاحية: منهاج، ريا�ض الأطفال، الرعاية.

د. هارون محمد الطورة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

How Inclusive could be Jordanian Curricula for
Kindergartens Care from Teachers' Perspectives

Abstract

The study aimed to identify the effect of the Jordanian curricula for kin-
dergartens care according to the teachers' views. However,  the study seeks to 
answer the following questions:-
1- What are the teachers' evaluations for including the text curricula into the 
program,  for each article?
2- What is the teachers' evaluation for including the text curricula into the 
program,  for each of the three subjects? 
3- What is the teachers' evaluation for including the text curricula into the 
program for all criteria's?
4- Can differences,  if any,  among teachers' evaluation at (α=0.05) for the cur-
text curricula program (ego-center- educational environments- teaching expe-
rience) be attributed to qualifications and experiences and their interactions?

To answer the study questions,  the researcher applied random samples 
that consisted of (84) teachers,  working at different kindergarten locations 
of public and private sector south of Jordan (Aqaba- Taafilea- Emma'n). The 
researcher has developed the data form to include (35) article distributed over 
three areas. The end results were:-
- The teachers' evaluation was high for educational environment,  average for 
teaching experience,  and weak for ego-center.
- Teachers' evaluation for all the articles in data form was low.
- There was no effect for the qualifications nor the experience and their inter-
action on teachers' evaluations for the data form.

Key words: curriculum, kindergartens, care. 

Dr. Haroon M. Al-Tawarha
Shobak University College

Applied Al-Balqa' University
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المقدمة

    يعرف المجتمع على �أنه جماعة، �أو جزء منها، يجمع �أع�ضاءها وعي اجتماعي ب�أ�سلوبهم 

في الحياة، وتربطهم مجموعة م�شتركة من الأهداف والقيم، والأطفال جزء من هذه الجماعة، 

التعليم ليتيح الفر�صة لهم  ي�أتي  ت�سعى التربية لإعدادهم للع�ضوية الكاملة فيها،  ثم 

لتغيير واقعهم الاجتماعي والثقافي. )�أوتاواي، 1970(.وبما �أنهم ي�شكلون ن�سبة عددية كبيرة، 

ومتزايدة في المجتمع، ينبغي �أن نحقق لهم تفاعلا حقيقيا في مجتمعهم، وفهماً مي�سوراً 

للعالم من حولهم، ي�ستند �إلى مراحل نموهم، وعلاقتها بخ�صائ�صهم الثقافية والانفعالية 

والبيئية، التي تعك�س �أنماط مجتمعهم. )�أبو هيف ,  1983(.‏

وبالت�سل�سل التاريخي ومنذ كتابات رو�سو في القرن الثامن ع�شر، تكونت نظرة جديدة �إلى 

طبيعة الطفولة، وحاجاتها الخا�صة، وتغلغلت �أفكار جديدة في جميع �شرائح المجتمع، بلغت 

ذروتها فيما يتعلق بالأطفال بكتابات فرويد، وما تبعه من فروع المعرفة مما �سمي بعلم نف�س 

بالإقناع  معه  التعامل  و  بالطفل،  بالاعتراف  تنادي  التي  التغير  ثورة  ذلك  و�صاحب  الطفل، 

والملاحظة، بدلاً من العقاب )وين، 1999(.

حركة  تنظيم  الم�ساهمة في  مهمته  ثقافي،  مكون  التربية  �أن   )1981 اليون�سكو(  وبينت 

الأطفال في المجتمع؛ فهي جانب من جوانب التغير الاجتماعي، الذي من ��شأنه بناء �شخ�صية 

�أن ت�ؤكد مناهج التربية و�أهدافها على  الطفل، وتوفير مناخ �آمن له. وفي �ضوء ذلك ينبغي 

الم��سؤولية ال�شاملة، و�ضرورة تحققها ب�أف�ضل الأ�ساليب التربوية المتطورة، و�أن تجيب عن �أ�سئلة 

الميول والاتجاهات والخبرات التي نعلمها للطفل، و�أن تلبي ال�سيا�سات التربوية حاجات الانتماء 

والأمن با�ستمرار.

في  ال�سريعة  التغيرات  لمواجهة  الأطفال  �إعداد  �أن  على   )Fisher, 2001( في�شر  وي�ؤكد 

الم�ستقبل،  مع  الت�أقلم  كيفية  تعلم  �إلى  �أبنائنا  حاجة  لأن  التربية  تحديات  �أحد  هو  العالم، 

الفطري  الميل  ولديه  يولد  الطفل  و�أن  �أي�ضاً،  ي�شكلونه  كيف  يتعلموا  �أن  منهم  تتطلب 

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 

مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني لمجالات الرعاية المختلفة 

من خلال تقديرات المعلمات للأطفال من خلال تقديرات المعلمات 

د. هارون محمد الطورة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

للاكت�شاف والت�سا�ؤل، و�أن بيئته في البيت والرو�ضة والمدر�سة، قد تكون بيئة م�ساندة تعمل 

على الك�شف عن طاقاته الإبداعية   ورعايتها، وقد تكون بيئة غير م�ساندة، تعمل على تجاهل 

هذه الطاقات وتدميرها �أي�ضاً. 

وقد �أو�ضحت الدرا�سات التربوية بدءاً من درا�سات بياجية، �أن عاملي النمو العقلي واللغوي 

عند الأطفال مترابطان، و�أن المفاهيم التي �ألفوها تن�سجم مع خبراتهم ال�سابقة، حيث يكون 

فهمهم للأ�شياء والمعاني، مختلفا عن فهم الكبار، لأن لغتهم في ال�سنوات الأولى، تبنى على 

والتي  الأ�سرية،  بيئاتهم  المح�سو�س في  الواقع  وتعك�س  وتراكيب،  لديهم من كلمات  الم�ألوف 

يغلب عليها التمركز حول الذات )�أبو معال، 1996(. فالطفل في مراحله الأولى، قابل للا�ستثارة 

الانفعالية ؛ يبدي الحب ويحب المرح ويقاوم النقد، ومع ات�ساع دائرة ات�صاله بالعالم الخارجي 

تتغير مخاوفه القديمة، ليحل محلها الخوف من البيئة التربوية الجديدة، والعلاقات الاجتماعية، 

و�ضغوطها الم�صاحبة، وما يرافقها من �أعرا�ض نف�سية، وج�سدية ت�ؤثر على الجهاز الع�صبي، 

بالم�شاعر  الإلمام  على  ت�ؤكد  مناهج  ال�سلبية، عبر  المثيرات  كافة  يتحتم حمايته من  ما  وهو 

الكامنة، ومنحه الرعاية والحرية. )زهران، 1982(.

وتعد حقوق الأطفال التربوية والثقافية، الأهم بين حقوقهم الأخرى، لأنه عندما يتحقق 

للطفل تربية �سليمة، ي�صبح في الغالب �إن�سانا قادرا على حماية حقوقه الأخرى. فالقدوة 

النف�سي  وتكوينهم  الخلقي  �إعدادهم  في  الم�ؤثرة  الو�سائل  �أنجح  من  تعد  الأطفال  تربية  في 

المترتبة على  الأطفال  �أهم حقوق  ال�سليمة من  المناهج  المبني على  والتعليم  والاجتماعي. 

م��سؤوليهم، كما �أن الحقوق المدنية لهم تعد الأ�سا�س لح�صولهم على حقوقهم الاجتماعية 

على  لت�ؤكد  المرحلة،  بهذه  المرتبطة  البحوث  نتائج  وخرجت   )1998 )�أنجل�ش،  كامل.  ب�شكل 

الت�سل�سلي  �أن النمط  التعلم والتعليم، ومنها  �أثرت في عملية  التي  النتائج  مجموعة من 

ذلك  ويقت�ضي  جميعها.  النمو  مظاهر  مع  متكاملة  ب�صورة  ي�سير  العالم  �أطفال  لمعظم 

ربط المناهج التربوية بهذه المظاهر، و�أنماط التعلم الأخرى، وتناغمها معها. )المناهج، 2003(. 

وي�ستدعي الأمر تبادلا حقيقيا بين البيئة التربوية والمربي، ب�إعداد مناهج وبرامج للأطفال ب�إطار 

تربوي متكامل، لإدخال البهجة �إلى قلوبهم، وتحقيق �أف�ضل ال�سبل والطرق لتعليمهم، عبر 

ت�ضمين مناهجهم �أ�ساليب اللعب الموجه والمخطط، فهي حق من حقوقهم وهدف في ذاتها؛ 

المتعلم  ي�صبح  المدر�سة؛كي  قبل  ما  �سن  لتعليمهم في  فعالية  الأكثر  الا�ستراتيجية  لأنها 

كائنا اجتماعيا غنيا بالمواد والأن�شطة التي تعمل على �إ�سعاده.(كرم الدين، 2004(. 

وعليه ف�إن النظرة الحديثة تتجه لت�ؤكد مناهج الأطفال على مبد�أ الحرية والاختيار كحق 
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اليومي، لأخذ ما ينا�سب ميولهم، ويتم�شى مع دوافعهم وحاجاتهم الخا�صة وتدفعهم �إلى 

الاكت�شاف وفهم الذات.

ويحقق المنهاج التكاملي تلك الر�ؤيا؛ فهو يركز على وعي الأطفال وتطورهم، دون �إبقائهم 

التن�سيق معهم،  بدرجة عالية من  ال�صفية،  الغرفة  يمار�س في  الخيال، عبر محتوى غني  في 

وجهودهم  الأطفال،  �شخ�صية  التوا�صلي في  الدور  لتوظيف  ت�سعى  معلمة  عليه  وت�شرف 

التكاملية، في المعاني التي يكونوها. و�إذا ما تم ا�ستيعابه ب�شكل �صحيح ف�إنه ي�صبح بيئة 

خ�صبة للتعلم التدريجي، يحقق لهم العديد من ال�ضروريات مثل الحوار مع الغير، والوقت 

الكافي للتفكير )Davis, 1997(، وقد جاءت ريا�ض الأطفال ك�ضرورة تربوية، لأطفال الحلقة 

من )4-6( �سنوات، ت�ؤدي دوراً رئي�ساً في ت�شكيل �شخ�صية الطفل، ورعايته وتنمية قدراته، فهي 

م�ؤ�س�سة تربوية يلتحق بها الأطفال ؛ فتعمل على توجيههم، وتنمية ميولهم، و�إك�سابهم 

يتحدد  كما   )1983 )�إبراهيم،  مجتمعهم.  وعادات  قيم  مع  تتفق  التي  ال�سلوكية  العادات 

منهاجها ب�أ�س�س عدة، �أهمها الأ�سا�س النف�سي، الذي يعك�س المبادئ النف�سية التي تو�صلت 

�إليها درا�سات وبحوث علم النف�س حول طبيعة المتعلم، وخ�صائ�ص نموه وحاجاته وا�ستعداداته 

وطبيعة عملية التعلم التي يجب مراعاتها عند و�ضع المنهج وتنفيذه. ومنها تحقيق الاتزان 

الف�سيولوجي، وتكوين مفاهيم ب�سيطة عن الحقائق الاجتماعية والطبيعية، وتقوم خبراته 

على اللعب والانطلاق والاكت�شاف )مختار، 1996(. ولأن الفكرة ال�سائدة مجتمعيا ترى �أن ريا�ض 

الأطفال ين�صب تركيزها على البعد الأكاديمي، لبناء قدرات ا�ستعدادية لل�صف الأول، وهو ما 

)scale & Other, 1992( الم�شار اليها في )Smith, 1986( أ�شارت �إليه درا�سة �سميث�

بالرو�ضة،  الأكاديمي  الجانب  على  يركزون  الأطفال،  ريا�ض  معلمي  من   %62 �أن  تبين  حيث 

�إلى  الحاجة  المربون مدى  �أدرك  الطفولة، حينها  ي�سبب �ضغطا على  ذلك  ب�أن  قناعتهم  مع 

تطور النواحي الاجتماعية والانفعالية والج�سدية والأخلاقية لدى �أطفال الرو�ضة، ودمجها مع 

المحتوى الأكاديمي، و�أن الخلل في هذا التوجه يعر�ض الأطفال لمخاطر كبيرة تقودهم �إلى الف�شل 

.)Bagnato, 2007( المدر�سي والنمائي

الأمن  نحقق  كيف  الآتي:  ال��سؤال  حا�ضرنا  التربويون في  والقادة  الفكر  �أ�صحاب  وي�شغل 

والحماية لأطفالنا؟ وت�شاطرهم و�سائل الإعلام في الحديث عن كيفية الرعاية المطلوبة لتحافظ 

الطفولة على �صورتها النا�صعة؛ ونحن �إذ نتناول جانب الرعاية باعتباره �أقوى �أثرا و�أ�شد �إلزاما 

في جانبيه الخلقي والقانوني، ف�إننا نركز على برامج تربوية بعينها، ت�شمل التعلم �أولا والبيئة 

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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ثانيا؛باعتبارهما �أداة ال�ضبط في خلق الاتزان الذاتي لدى الطفل.

وي�أتي التقرير العالمي ال�صادر عن منظمة اليون�سكو كما بينه)عبدالعظيم، 2007( تحت 

عنوان »�إر�ساء �أ�س�س متينة من خلال الرعاية والتربية في مرحلة الطفولة المبكرة«، ليجيب عن 

ال��سؤال، وي�ؤكد على الحاجة الما�سة لزيادة الرعاية والتربية في مرحلة ريا�ض الأطفال، في اعتماده 

نهجاً �شموليا، ي�سعى لإ�شباع حاجاتهم المختلفة ومنها ال�صحة والتغذية بو�صفهما عاملين 

عند  �أي�ضاً  ليقف  للتقرير  ال�شامل  المنظور  ويتعدى  التعليمية،  بالعملية  مرتبطين  هامين 

البيئة المحيطة به، وت�أثيراتها المبا�شرة عليه، من حيث توافر المرافق العامة، والمرافق التعليمية، 

كما ي�ؤكد التقرير على الدور الفاعل والم�ؤثر لبرامج الرعاية والتربية في هذه المرحلة، في تعزيز 

خا�ص  وب�شكلٍ  المعرفي،  وكذلك  الأطفال  عند  الاجتماعي  الح�س  وتنمية  الج�سدية،  الرفاهية 

القراءة والنطق ال�سليم. ويمنح التقرير الفئات ذوي الاحتياجات الخا�صة، �أهمية كبيرة من حيث 

�ضرورة الاهتمام بهم، والعمل على دمجهم �ضمن محاولات الرعاية والتعليم المبكر. 

وقدا بد�أ الاهتمام في الأردن بالطفولة المبكرة يتزايد ب�شكل كبير، حيث ا�ستحدثت �أق�سام 

تم  عام)2004(  وفي  المملكة،  محافظات  في  والتعليم  التربية  مديريات  في  الأطفال  ريا�ض 

ت�صميم المنهاج الوطني التفاعلي، محتويا على الأ�س�س الحديثة لتربية الأطفال وتعليمهم، 

وقد �أولى المنهاج عناية خا�صة وفقا للنظريات التربوية الحديثة، بما حواه من اتجاهات تمحورت 

والاهتمام  التفكير،  وتحفيز  الآمنة  بالبيئة  وال�شعور  الذاتي،  كالتعبير  المتعلم؛  حاجات  حول 

�أن ت�شتمل الرو�ضة على بيئة تعليمية منا�سبة يتفاعل الأطفال من  بالأن�شطة، م�شترطا 

خلالها ب�صورة متكاملة. )�أبو طالب، 2004( وكان الإطار العام قد �أورد في مكونه الرابع، حول 

التكاملي،  الأ�سا�س  وفق  وحقوقهم  الأطفال  حاجات  مراعاة  �ضرورة  الأطفال،  ريا�ض  مرحلة 

وبمحاور عدة منها خبرات التعلم: وركزت على تعلم المهارات اللغوية؛ من محادثة وا�ستماع، 

وتمييز و�إدراك المفاهيم الجديدة، و�إجراء المقارنات، بما يحقق المتعة ويبعد عن التوتر. وفي محور 

�آخر تناول المنهاج فهم الذات مركزا على جوانب تهم الطفل منها: تقبل الذات، ووعي الحقوق 

والواجبات، والثقة بالنف�س، والتحكم بالأفعال. وحول البيئة التعليمية حر�صت الخطة على 

رعايتهم بما يحميهم من الم�شاكل ال�صحية ويجنبهم �أ�سبابها، مع توفير برامج غذائية كافية 

وعالية الجودة، وتعليمهم كيفية الو�صول �إلى موادهم و�أعمالهم وبناء علاقة �آمنة وم�ستقرة 

التطبيقي،  الجانب  وفي   .)2003 )المناهج،  التعليمية  بيئتهم  على  بال�سيطرة  لهم  ت�سمح 

وبالتعاون مع الم�ؤ�س�سات التربوية والاجتماعية، ورغم المقاومة العنيفة التي واجهتها، �سعى 

المنهاج �إلى �إيجاد الت�شريعات التي تحمي الأطفال من الممار�سات ال�سيئة، عبر �إن�شاء الم�ؤ�س�سات 
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بعد 470 التربية،  الخاطئة في  الاتجاهات  الأطفال  �أكدت على تجنيب  والتي  المهمة،  الراعية لهذه 

�أن تبين وجود الكثير من حالات الإ�ساءة النف�سية والج�سدية؛ المكت�شفة، وغيرها مما خفي عن 

والثقافي  التربوي  الوعي  لن�شر  العملية،  والمناهج  والخطط  البرامج  بو�ضع  فجهدت  الأنظار، 

والاجتماعي بين القائمين على رعاية الأطفال، وتدريبهم بكفاءة عالية، حيث تركزت الجهود في 

تتبع قدرة الم�ؤ�س�سات العاملة على تطبيق الإطار العام للمناهج المدر�سية، و تفح�ص الأ�س�س 

التي بنيت عليها المناهج وما التزمت به من رعاية لمرحلة ريا�ض الأطفال، و�إعداد معلماتها 

بالم�ستوى اللازم. )المجل�س الوطني ل��شؤون الأ�سرة، )2005.

وجاءت الدرا�سات لت�ؤكد على البعد ال�شمولي للفئة من )4-6( �سنوات، فقد تناولت درا�سة 

مطر و�آخرين )2011( �أثر المنهاج الوطني في بيان م�ستوى الفروق النمائية لدى ريا�ض الأطفال 

الأطفال في  بين  انجازا  يحقق  التفاعلي لم  الوطني  المنهاج  �أن  نتائجها  بينت  وقد  الأردنية، 

تطوير الجوانب المعرفية والاجتماعية والج�سدية، مقارنة بالمناهج الأخرى. 

وبينت درا�سة �س�شميدت وهارت )Schmidt & Hart, 2007( التي �أجريت على عينتين 

لمعرفة تطور ال�سلوك الاجتماعي لأطفال الرو�ضة، حيث جهزت �إحدى العينتين ببرنامج بيئي 

مطور، ف�أظهرت نتائجها زيادة ال�سلوك الاجتماعي الإيجابي لدى العينة التجريبية، ليتفوقوا 

على �أطفال العينة الأخرى التي طبق عليها البرنامج العادي.

�أبودفة )2007(، التي هدفت �إلى التعرف على واقع ريا�ض الأطفال في غزة  وجاءت درا�سة 

وجودة التعليم فيها، حيث بينت نتائجها، هيمنة البعدين المعرفي والاجتماعي ك�أهداف رئي�سة 

للرو�ضة فيما ك�شفت عن وجود الكثير من المعوقات بالن�سبة للمنهاج.

وللتعرف على واقع الريا�ض في الأردن جاء في درا�سة ميدانية ؛ للتعرف على واقع الأطفال 

في  الوطني  المنهاج  "واقع  بعنوان   )2005 )جبر،  الباحثة  قدمتها  المقدمة  الرعاية  وم�ستوى 

ريا�ض الأطفال". حيث �أو�صت الباحثة:�ضرورة ت�ضمين المنهاج لمفاهيم ع�صرية؛ من مثل حماية 

حقوق الطفل، والنوع الاجتماعي،.... و مراعاة ذوي الاحتياجات الخا�صة، و تنمية ال�شخ�صية 

المتوازنة والمتكاملة للطفل من جميع جوانبها، والحر�ص على توظيف اللعب. 

ووافقتها درا�سة هارون التحليلية )2005( التي بينت: �أن المنهاج الوطني التفاعلي مازال 

بعيدا عن الر�ؤية ال�شمولية، و�أنه يفتقر �إلى كثير من البرامج الملائمة في المجالات النمائية، 

نظرا لغياب التوازن في تناول الأهداف الخا�صة بالوحدات التعليمية بم�ستوى �شمولي.

كما �أجرت )عبد الفتاح، 2004( درا�سة لنف�س الفئة، حول الإجادة وعلاقتها بنوع الات�صال 

مثابرة  على  الآمن  الات�صال  ت�أثير  �إلى  عامة  وب�صفة  نتائجها  �أ�شارت  المبكرة.  الطفولة  في 

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الأطفال، والمثابرة الاجتماعية، بالإ�ضافة �إلى ت�أثيرها على الكفاءة الكلية، كما و�أن الإهمال 

وانعدام الرعاية يترك �أثرا نف�سيا �سيئا على الأطفال.

والقلق  الذات  تقدير  بين  العلاقة  على  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2004 )كامل،  و�أجرى 

الاجتماعي، لدى �أطفال هذه الفئة العمرية، ف�أو�ضحت نتائجها، وجود علاقة ارتباطيه �سالبة 

بين تقدير الذات والقلق الاجتماعي لدى �أطفال الجن�سين.

و�أو�ضحت درا�سة هارت وبير�س )Hart & Burrs, 2003( �أثر تطبيق برنامج تعليمي مطور 

على توتر الأطفال وت�شتتهم الذهني، فبينت نتائجها �أنهم ح�صلوا على تح�صيل علمي �أعلى 

من نظرائهم الذين طبق عليهم البرنامج التقليدي، ورجح الباحثون ال�سبب �إلى �أثر البرنامج 

المطور في الحد من توتر الأطفال ب�س�سب مراعاته لخ�صائ�ص النمو. 

وجاءت درا�سة هيونر و�سنايدر )Hutinger & Schneider, 2002( التي دامت مدتها 5 

التكنولوجيا  على  يعتمد  القراءة  لتعليم  منهج  ا�ستخدام  حول  الرو�ضة،  لأطفال  �سنوات 

التفاعلية، ف�أظهرت نتائجها تح�سن قدراتهم في القراءة، واكت�سبوا خبرات مثيرة تنا�سب مرحلة 

الم�شكلات  وحل  والتخطيط  الانتباه  ومهارات  الاجتماعي،  التوا�صل  مهارات  وازدادت  نموهم. 

بينهم، مما �ساعد على تحقيق الأمن النف�سي والحماية الذاتية لهم.

�أطفال  لدى  الأخلاقية  القيم  لتنمية  مقترح  برنامج  �أثر   )2001 )�صالح،  درا�سة  وتناولت 

الريا�ض بمحافظة غزة.هدفت منه تحديد �أهم القيم الأخلاقية اللازمة لحماية �أطفال الريا�ض، 

ومحاولة تنميتها لديهم، با�ستخدام برنامج تربوي �إر�شادي، ودرا�سة مدى فاعلية ذلك البرنامج 

وت�أثيره على �أفراد عينة الدرا�سة. و�أ�سفرت النتائج : عن �أن �أهم القيم الأخلاقية اللازمة لطفل 

الريا�ض هي قيمتي ال�صدق والأمانة.

وعلاقته  العقل،  الطفل عن  نظرية  »نمو  بعنوان  درا�سته  1999( في  الفتاح،  )عبد  وتناول 

بالمتغيرات الثقافية« �إثر ال�شعور بالإحباط على م�شاعر الأطفال. ف�أثبتت نتائجها وجود فروق 

ال�شعور  لت�أثير  ب�إدراكهم  يتعلق  فيما   )6-4( �سن  من  الأطفال  بين مجموعة  �إح�صائياً  دالة 

بالإحباط على الم�شاعر. 

  وحول الأولويات التي توليها ريا�ض الأطفال في برامجها التعليمية، فقد جاء في درا�سة 

الخبرات  على  من�صبا  زال  ما  الأردن،  في  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اهتمام  �أن   )1999( ال�سرور 

التعليمية، على ح�ساب الخبرات التفاعلية التي جاءت في المرتبة الثانية.  

مناهج  في  الحا�سب  ودمج  الأطفال،  على  التعليمية  بالأن�شطة  المعززة  البيئة  �أثر  وحول 

تعليم �أطفال الرو�ضة �أكدت درا�سة كلمنت�س )Clements, 1998( �أن الحا�سب ي�ساعد في 
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التفاعل الاجتماعي، و�أن الوقت الذي يق�ضيه الأطفال في الحديث مع �أقرانهم خلاله، يعادل 472

مما  الأخرى،  بالألعاب  �أقرانهم مقارنة  مع  الحديث  يق�ضونه في  الذي  الوقت  �أ�ضعاف  ت�سعة 

يحقق لهم جانبا من الحرية، ورعاية للحقوق التي يرجونها. 

ان�سجاما،  هناك  �أن  عبرها  ويلم�س  نتائجها،  تنوع  يلحظ  ال�سابقة،  للدرا�سات  المتتبع  �إن 

ور�ؤية م�شتركة حول �أهمية العناية ببرامج ريا�ض الأطفال، للمحافظة على منظومة قيمية، 

واجتماعية تعود بالأثر النافع على الطفل؛ بناء ل�شخ�صيته، ورعاية لحقوقه، ومحافظة على 

هويته الذاتية، بدرجة ت�ؤكد حر�ص الم�ؤ�س�سات التربوية على تنمية هذا الجيل، والعمل المتوا�صل 

لتحديد �أف�ضل المجالات والطرق التي ت�سعف القائمين على تربيته ورعاية ��شؤونه. وقد تفاوتت 

نتائج الدرا�سات وتو�صياتها؛ من �أهمية التركيز على الأن�شطة التربوية والأبعاد التعليمية التي 

من ��شأنها ال�سعي لتوفير الجو النف�سي والآمن للمتعلم، �إلى التي �أ�شارت بالتخ�صي�ص �إلى 

العلاقة الرابطة بين المناحي العقلية، وما تعك�سه من مظاهر �سلوكية، تعطي الانطباع عن 

راحة المتعلم و�سلامة م�سيرته. وجاءت الدرا�سة الحالية، لتتناول ما �أورده الإطار العام للمنهاج 

في مكونه الرابع من اتجاهات تبحث في الجوانب الثلاث التي �شملها المنهاج )خبرات التعلم، 

فهم الذات، البيئة التعليمية( للحكم على ذلك با�ستق�صاء ر�أي العاملين في هذا الميدان، 

ولمزيد من الدراية حر�صت الدرا�سة على ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة، المتفردة بجانب واحد 

فيما ركزت هذه الدرا�سة �أن تكون النظرة �شاملة لر�ؤى المنهاج الثلاث، لما لذلك من فائدة في 

دقة الحكم على البعد التربوي المتمثل بالمنهاج و�أثره في تن�شئة هذه الفئة.

م�شكلة الدرا�سة 

المتعلم  اعتبرت  والتي  والمتجددة،  المتوا�صلة  التربوي  والتطوير  التغيير  برامج  مع  تم�شياً 

�إلى  الم�ستند  وتطويرها  المناهج  تنظيم  مع  وان�سجاماً  التربوية،  العملية  في  الأهم  العن�صر 

مفهوم الاقت�صاد المعرفي، وتم�شيا مع برامج الطفولة الم�ستمرة ونداءاتها المتكررة للمحافظة 

على حقوق الأطفال، وتوفير الرعاية الدائمة لهم، وبالرجوع �إلى المبادئ التي ركزت على ريا�ض 

الأطفال، وما �سعت �إليه الم�ؤ�س�سات التربوية، لتوفير المناهج الف�ضلى، بما تحويه من �أ�ساليب 

ور�ؤى، وما لحقها من برامج تدريب متوا�صلة، في البعدين النظري والتطبيقي للقوى العاملة 

يتميزن  ومربيات  للأطفال،  محفزة  تعليمية  بيئة  لتحقيق  نظمت  تربوية  مراكز  عبر  فيها، 

تعليمية،  برامج  وا�ستخدام  والتعلم،  الرعاية  الأطفال في  فر�ص  لتح�سين  الذاتي،  بالتوجيه 

وقواعد ات�صال تلائم عوامل نمو الأطفال بالم�ستوى الذي يرعى حقوقهم ويحقق حرياتهم. 

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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لكل ذلك جاءت الدرا�سة الحالية وحددت م�شكلتها با�ستق�صاء �أثر المنهاج الأردني في توفير 

الرعاية لأطفال الرو�ضة من وجهة نظر معلماتهم.

�أ�سئلة الدرا�سة

ت�سعى الدرا�سة للإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

- ما هي درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج، لكل فقرة من فقرات الا�ستبانة ؟

- ما هي درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج، لكل مجال من المجالات الثلاثة)فهم 

الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم(

- ما هي درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج للمجالات الثلاث مجتمعة؟

- هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( في درجة تقدير المعلمات، 

ل�شمول المنهاج لمجالات الرعاية الثلاثة )فهم الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم(، تعزى 

لمتغيري الخبرة والم�ؤهل والتفاعل بينهما. 

�أهداف الدرا�سة

هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على منهاج ريا�ض الأطفال في الأردن، ومدى �شموليته لمجالات 

الرعاية الثلاثة )فهم الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم(، من خلال تقديرات المعلمات، 

ومعرفة �أثر متغيري الخبرة والم�ؤهل، ثم و�ضع التو�صيات والمقترحات.

�أهمية الدرا�سة

تكت�سب الدرا�سة �أهميتها من الآتية:

- �أنها تتناول دور )ريا�ض الأطفال(، في توفير البرامج اليومية التي تت�ضمن الرعاية والحماية 

للأطفال.

بعد عملية  التربوية،  الفعاليات  الت�صاقا، الحكم على م�ستوى  الأكثر  للفئة  �أنها تعطي   -

التطوير التي �شهدتها المناهج.

-�أنها ت�سعى للك�شف عن �أثر البرامج المبنية على التطوير التربوي في الجانب التطبيقي.

محددات الدرا�سة

تقت�صر هذه الدرا�سة على:

1- المعلمات العاملات في مدار�س محافظات )معان، الطفيلة، العقبة(.
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2- اقت�صرت المجالات فقط على فهم الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم.474

3- تتحدد الدرا�سة الحالية با�ستجابة المعلمات لفقرات الأداة المعدة لأغرا�ض الدرا�سة.

م�صطلحات الدرا�سة

�أو  الطفل  يمار�سها  التي  المدونة،  وغير  المدونة،  الخبرات  الأردني: جميع  الأطفال  ريا�ض  منهاج 

الأن�شطة  العام وكتب  الإطار  �إ�شراف معلمة م�ؤهلة.ويعد  الرو�ضة وتحت  بيئة  يتعلمها في 

والبرامج التعليمية و�سلوكات المعلمة عنا�صر مكونة له.  

درجة التقدير: يق�صد بها ح�صيلة ا�ستبيانات المعلمات، الم�شاركات في عملية التقدير، على 

كل فقرة ومجال من مجالات الا�ستبانة المعدة لذلك.

ريا�ض الأطفال: م�ؤ�س�سات تربوية تحوي المتعلمين من عمر)4-6( وتعمل على رعايتهم وفق 

مناهج معدة، وب�إ�شراف طواقم تعليمية مدربة. 

وغير  النظامية  البيئات  في  المدر�سة  قبل  ما  �أطفال  يتناول  التربية،  يرادف  معنى  الرعاية: 

النظامية، ينهج معهم نهجا �شموليا لدعم نموهم وتعلمهم في الجوانب المتعلقة بال�صحة 

والتغذية والتنمية المعرفية والاجتماعية والنف�سية والعاطفية. 

متغيرات الدرا�سة

ت�ضمنت الدرا�سة

1- المتغيرات الم�ستقلة بم�ستويين

�أ- الخبرة )�أقل من10�سنوات، 10�سنوات ف�أكثر(

ب- الم�ؤهل العلمي: بكالوريو�س ف�أقل، دبلوم عالي، ماج�ستير ف�أكثر. 

2 - المتغير التابع:درجة تقدير المعلمات، ل�شمول المنهاج لمجالات الرعاية الثلاثة. 

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

المنهج

لملاءمته  التحليلي  الو�صفي  المنهج  على  �أهدافها  لتحقيق  الحالية  الدرا�سة  ا�ستندت 

المنهاج  م�ستوى  على  للتعرف  ومناق�شتها،  وتحليلها،  نتائجه،  ور�صد  البحث،  هذا  لطبيعة 

المطبق في ريا�ض الأطفال الأردنية من خلال الإجابة على ا�ستبانة معدة لهذا الغر�ض، ومن ثم 

تحليل النتائج للتعرف على الواقع الذي تعك�سه الإجابات.

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

مجتمع الدرا�سة

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع المعلمات العاملات في ريا�ض الأطفال العامة والخا�صة، 

لمحافظات جنوب الأردن )معان، الطفيلة، العقبة(، وما يتبعها من �ألوية، للعام 2011/2010 

والبالغ عددهن )404( معلمة، ويبين الجدول رقم )1( توزيع مجتمع الدرا�سة ح�سب المنطقة.

الجدول رقم )1(

توزيع �أفراد مجتمع الدرا�سة ح�سب المنطقة

المجموععدد المعلماتا�سم المنطقة التعليمية

199199معان

8282الطفيلة

123123العقبة

404404المجموع

عينة الدرا�سة

بعد ا�ستثناء العينة الا�ستطلاعية، تكونت عينة الدرا�سة من )84( معلما ومعلمة وهي 

ت�شكل ن�سبة )21%( من مجتمع الدرا�سة، تم اختيارهم بالطريقة الطبقية الع�شوائية. 

الجدول رقم )2(

توزيع �أفراد عينة الدرا�سة

المجموعماج�ستير ف�أكثر     دبلوم عالي    بكالوريو�س فاقل    �سنوات الخبرة

2915549اقل من 10

1913335ااكثر من 10

�أداة الدرا�سة

قام الباحث بتطوير ا�ستبانة الدرا�سة »مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال لمجالات الرعاية 

المختلفة للأطفال من خلال تقديرات المعلمات«،  بالا�ستفادة مما ورد في الأدب التربوي من مثل 

الإطار العام للمناهج )2003(، واطلع على مفهوم الاقت�صاد المعرفي الذي على �أ�سا�سه �أعيد 

الأردن. وتم عر�ض  المطبقة في  الأطفال  ريا�ض  المناهج، كما اطلع على مناهج وكتب  تطوير 

الا�ستبانة على محكمين في الجامعات الأردنية، ومديريات التربية والتعليم في �صورتها الأولية، 

و�أخذ بتعديلاتهم اللغوية والفنية و�أقرت فقراتها بعد ذلك، وعددها 35 فقرة،  ويبين الجدول 

رقم )3( مجالات الا�ستبانة وفقراتها.
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الجدول رقم )3(476

مجالات الا�ستبانة وفقراتها ب�صورتها النهائية

�أرقام الفقراتعدد الفقراتالمجالالرقم

1-1414فهم الذات1

15-1024البيئة التعليمية2

25-1135خبرات التعلم3

35

درجات  والمكون من خم�س  ليكرت،  الا�ستبانة، وفق مقيا�س  الإجابة على فقرات  تدريج  تم 

�أدناها قليل جدا، و�أعلاها كبير جدا، حيث �أعطيت الا�ستجابة على م�ستوى كبير جدا خم�س 

 )5( الرقم  يحمل  و  واحدة،  درجة  جدا  قليل  م�ستوى  على  �أعطيت  حتى  وتدرجت  درجات، 

العلامة العظمى للفقرة والرقم )1( العلامة الدنيا لها، وتم ا�ستبعاد فكرة الو�سط الفر�ضي 

الا�ستر�شاد  وبعد  متحيزة،  تكون  قد   المفحو�صين  �إجابات  �أن  �إلى  بالنظر  المح�سوب، 

بر�أي �أع�ضاء كلية التربية في جامعة البلقاء، وعند مقارنة �أعلى درجة و�أدنى درجة تم اعتبار 

الأو�ساط الح�سابية المح�صلة كمحكات لمقارنة درجات التقدير في م�شاركة المعلمين؛ �أكبر �أو 

ي�ساوي )2.3( درجة تقدير عالية، اقل من )2.3( و�أكبر �أو ي�ساوي )2(، درجة متو�سطة، �أقل من 

)2( درجة تقدير �ضعيفة، جدول رقم )4(.

الجدول رقم )4(

درجات التقدير والمتو�سطات الح�سابية المقابلة لها

المتو�سطات الح�سابيةدرجات التقدير

�أكبر �أو ي�ساوي)2.3(عالية

�أكبر �أو ي�ساوي )2( و�أقل من )2.3(متو�سطة

�أقل من )2(�ضعيفة

�صدق الأداة

للت�أكد من �صدق الأداة، قام الباحث بعر�ضها على �أربعة محكمين من �أ�ساتذة كلية العلوم 

الأردن،  جنوب  �إقليم  في  تربويين  م�شرفين  وخم�سة  والبلقاء،  الطفيلة  جامعتي  في  التربوية 

و�سبع معلمات ريا�ض �أطفال، وثلاثة �أع�ضاء من المناهج، للحكم على درجة منا�سبة الفقرة، 

وو�ضوحها، وانتمائها للمجال، و�سلامة اللغة. وتم �إجراء بع�ض التغييرات في ال�صياغة وترتيب 

الفقرات، وبقيت الأداة من )35( فقرة موزعة على المجالات الثلاث.

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ثبات الأداة

للت�أكد من ثبات الأداة قام الباحث بتوزيعها وتطبيقها على عينة تجريبية مكونة من )21( 

معلمة خارج عينة الدرا�سة، و تم ح�ساب معامل الثبات با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا لكل 

مجال من مجالات الا�ستبانة، وللا�ستبانة ككل.كما يبين الجدول رقم )5(.   

الجدول رقم )5(

قيم معاملات الثبات لمجالات الدرا�سة

معامل الثباتعدد الفقراتالمجال

140.88فهم الذات

100.92البيئة التعليمية

110.90خبرات التعلم

350.90  معامل الثبات الكلي

الأ�ساليب الإح�صائية

ا�ستبانة على   )90( توزيع  تم  وثباتها،  الأداة  والت�أكد من �صدق  الدرا�سة،  بعد تحديد عينة 

بح�ساب  البيانات، تم معالجتها  وتفريغ  وبعد جمعها  ن�سخة،   )84( عاد منها  الدرا�سة  عينة 

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن الأ�سئلة الثلاث الأولى، وتحليل التباين 

الثنائي )Two –Way Anova( للإجابة عن ال��سؤال الرابع.

نتائج الدرا�سة

�أولاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الأول

ن�ص هذا ال��سؤال على: ما درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج، لكل فقرة من فقرات 

الا�ستبانة ؟

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )6( رقم  الجدول  يو�ضح  كما  النتائج  �أظهرت    

لدرجات تقدير المعلمات لكل فقرة من فقرات الا�ستبانة، وترتيب الفقرة ح�سب قوتها.

    

الجدول رقم )6(

ترتيب فقرات الا�ستبانة ح�سب القوة

ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

3.14291.00771الاهتمام بالفئات ذوي الاحتياجات الخا�صة.35

2.55950.75012يوجهه للتخل�ص من م�شاكل العنف.13

2.54760.92363يعالج الم�شاكل ال�صحية ويجنبه �أ�سبابها24
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ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

2.48819377.4ينظم له برنامجاً غذائياً كافياً ومتنوعا22ً

2.35711.06015يوفر له المكاف�آت المعنوية والمادية.19

2.29760.59676يمنحه الثبات في الاتجاهات وردود الأفعال.12

2.25000.70927يجنبه ال�ضو�ضاء والأ�صوات المرتفعة.17

2.19050.76798ينمي لديه مهارات حل الم�شكلة.34

2.17860.64309ير�شده للتحكم في �سلوكه وانفعالاته.11

2.10710.728310ي�سمح له بال�سيطرة على بيئته التعليمية.18

2.10713.460611يمكنه من التعبير عن م�شاعره.10

2.08330.643912يحر�ص على النمذجة الإيجابية في التعامل معه.20

2.02380.580313يمتعه في برامج التعلم ويبعده عن التوتر.27

2.00000.776114ي�سهل عليه الو�صول �إلى مواده و�أعماله.16

2.00000.850215يمنحه التعزيز الكافي والمرغوب.26

1.96430.999316يهمل بع�ض ال�سلوكات غير المرغوبة.21

1.95240.692517يدعم ال�سلوك الاجتماعي والثقافي33

1.91670.763718يعلمه الهدوء و�ضبط النف�س.8

1.90480.858919يهيئ له بيئة محفزة ومثيرة لل�سعادة.15

1.88100.665920يقدم له المعرفة في الوقت المنا�سب.25

1.84520.813921يبني معه المنهاج علاقة �آمنة وم�ستقرة.23

1.80950.569822يعينه على تجريب الخبرات الجديدة5

1.77380.588023ي�شعره المنهاج بالثقة وقدرة اتخاذ القرار4

1.76190.572824يحفز الحوار الن�شط مع المعلمة.28

1.75000.862525يبعد المنهاج الطفل عن الحرمان والف�شل.31

1.73810.713326يطور في منهجية تفكيره.7

1.73810.879727يعزز المهارات اللغوية ويطورها.30

1.72620.608228يقوي لديه روح المرح والدعابة.9

1.70240.690329ي�شجعه المنهاج على التكلم ب�إيجابية عن نف�سه.3

1.67860.809030يعرفه المنهاج القوانين والأنظمة وكيفية احترامها.14

1.58330.624931يعرفه الأن�شطة التي تعزز ا�ستقلاليته.6

1.57140.749032يركز على اللعب الحر فرديا وجماعيا.29

1.57140.626433ينمي قدرته على التحكم بحاجاته.2

1.57140.565834ي�ؤكد المنهاج على احترام الذات ويعينه على الاهتمام بها.1

1.55950.840935ي�ؤكد على رف�ض العقاب الج�سدي دائماً.32

1.98100.4031

ي�ستدل من هذا الجدول على وجود اختلافات وا�ضحة بين تقديرات المعلمات، لأثر المنهاج 

  تابع الجدول رقم )6(

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الأردني في توفير الرعاية لأطفال الرو�ضة من وجهة نظرهن، فقد بلغ عدد الفقرات التي جاءت 

متو�سطاتها  تراوحت  وقد   ،)19  ،22  ،24  ،13  ،35( و�أرقامها  فقرات،   )5( العالي  الم�ستوى  في 

الاحتياجات  ذوي  )يراعي  ون�صها   35 الفقرة  وجاءت   ،)3.1429-2.3571( بين  ما  الح�سابية 

الخا�صة( في المرتبة الأولى، وبمتو�سط ح�سابي مقداره )3.1429(، تلتها في القوة الفقرة رقم 

)13(، ون�صها )يوجهه للتخل�ص من م�شاكل العنف.( وجاءت الفقرة رقم )19( ون�صها )يوفر 

له المكاف�آت المعنوية والمادية.( في �أدنى الم�ستوى العالي وبمتو�سط ح�سابي مقداره )2.3571(.

�أما الفقرات التي جاءت في الم�ستوى المتو�سط القوة فكان عددها )10( فقرات، �إذ تراوحت 

متو�سطاتها الح�سابية ما بين )2.0000-2.2976(، وقد نالت الفقرة رقم )12( ون�صها )يمنحه 

الفقرتان  �أما   ،)2.2976( الأفعال( درجة تقدير متو�سطة مقدارها  وردود  الثبات في الاتجاهات 

الكافي  التعزيز  و يمنحه  و�أعماله،  �إلى مواده  الو�صول  )ي�سهل عليه  26( ون�صهما   ،16( رقم 

والمرغوب.(، فقد نالتا �أدنى تقدير �ضمن هذا الم�ستوى، وبمتو�سط ح�سابي مقداره )2.0000(.

رقم  الفقرة  نالت  فقرة،   )20( بلغ عددها  فقد  متدنية  تقديرات  نالت  التي  الفقرات  �أما 

)21( )يهيئ له بيئة محفزة ومثيرة لل�سعادة.( �أعلى متو�سط ح�سابي فيها وقيمته )1.9643(.

وتناق�ص تقدير الفقرات حتى و�صل �أدناها )1.5595( للفقرة رقم )32( ون�صها )يرف�ض العقاب 

الج�سدي دائماً(.                 

ثانياً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثاني

من  لكل مجال  المنهاج،  ت�ضمين  لمدى  المعلمات  تقدير  درجة  ما  على:  ال��سؤال  هذا  ن�ص 

المجالات الثلاثة )فهم الذات، البيئة التعليمية، خبرات التعلم(.

ا- مجال فهم الذات

الجدول رقم )7(

ترتيب فقرات مجال فهم الذات ح�سب القوة

ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

2.55950.75012يوجهه للتخل�ص من م�شاكل العنف.13

2.29760.59676يمنحه الثبات في الاتجاهات وردود الأفعال12

2.17860.64309ير�شده للتحكم في �سلوكه وانفعالاته.11

2.10713.460611يمكنه من التعبير عن م�شاعره.10

1.91670.763718يعلمه الهدوء و�ضبط النف�س.8

1.80950.569822يعينه على تجريب الخبرات الجديدة5

1.77380.588023ي�شعره المنهاج بالثقة وقدرة اتخاذ القرار4
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ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

1.73810.713326يطور في منهجية تفكيره.7

1.72620.608228يقوي لديه روح المرح والدعابة.9

1.70240.690329ي�شجعه المنهاج على التكلم ب�إيجابية عن نف�سه.3

1.67860.809030يعرفه المنهاج القوانين والأنظمة وكيفية احترامها.14

1.58330.624931يعرفه الأن�شطة التي تعزز ا�ستقلاليته.6

1.57140.626433ينمي قدرته على التحكم بحاجاته.2

1.57140.565834ي�ؤكد المنهاج على احترام الذات ويعينه على الاهتمام بها.1

1.87150.4657

يبين الجدول رقم )7( المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات تقدير المعلمات 

لفقرات مجال فهم الذات وترتيب الفقرات ح�سب قوتها.   

تدل تقديرات المعلمات لفقرات هذا المجال، �أن فقرة واحدة جاءت �ضمن الم�ستوى العالي، 

للتخل�ص من  )يوجهه  ون�صها   ،)2.5595( الح�سابي  التي متو�سطها   )13( رقم  الفقرة  وهي 

بين  ما  تراوحت  تقديرات  نالت  فقرات،   )3( جاءت  المتو�سط  الم�ستوى  وفي  العنف(،  م�شاكل 

رقم  الفقرة  و�أدناها  المتدني،  الم�ستوى  في  جاءت  فقد  الفقرات  بقية  �أما   ،)2.1071-2.2976(

الدرا�سة  تقدير �ضعيفة ح�سب معيار  درجة  )1.5714( وهي  وبمتو�سط ح�سابي مقداره   )1(

المعتمد.

ب- مجال البيئة

الجدول رقم )8(

ترتيب فقرات مجال البيئة ح�سب القوة

ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

2.54760.92363يعالج الم�شاكل ال�صحية ويجنبه �أ�سبابها24

2.48810.93774ينظم له برنامجاً غذائياً كافياً ومتنوعا22ً

2.35711.06015يوفر له المكاف�آت المعنوية والمادية.19

2.25000.70927يجنبه ال�ضو�ضاء والأ�صوات المرتفعة.17

2.10710.728310ي�سمح له بال�سيطرة على بيئته التعليمية.18

2.08330.643912يحر�ص على النمذجة الإيجابية في التعامل معه.20

2.00000.776114ي�سهل عليه الو�صول �إلى مواده و�أعماله.16

1.96430.999316يهمل بع�ض ال�سلوكات غير المرغوبة.21

1.90480.858919يهيئ له بيئة محفزة ومثيرة لل�سعادة.15

1.84520.813921يبني معه المنهاج علاقة �آمنة وم�ستقرة.23

2.15480.4885

  تابع الجدول رقم )7(

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 



20
13

  
بر

م
سـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

481

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المعيارية لدرجات تقدير المعلمات  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات   )8( يو�ضح الجدول رقم 

لفقرات هذا المجال وترتيب الفقرات ح�سب قوتها في المجال.

ي�ستدل من الجدول �أن فقرتين جاءتا في الم�ستوى العالي، وفق معيار القوة المعتمد وبمتو�سط 

ح�سابي تراوح بين )2.3571-2.5476(، وجاءت الفقرات رقم )21، 15، 23( �ضمن الم�ستوى 

ال�ضعيف، وبمتو�سطات ح�سابية تراوحت )1.8452-1.9643(، �أما بقية الفقرات فتراوحت قوتها 

ما بين )2.2500-2.0000( وهي درجة تقدير متو�سطة ح�سب معيار الدرا�سة المعتمد.

ج-مجال خبرات التعلم

      

الجدول رقم )9(

ترتيب فقرات مجال خبرات التعلم ح�سب القوة

ترتيب الفقرة 

في الا�ستبانة

الو�سط م�ستوى ت�ضمين المنهاج للفقرة المطلوبة

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

رقم الفقرة 

ح�سب القوة ن�ص الفقرة

3.14291.00771يراعي ذوي الاحتياجات الخا�صة.35

2.19050.76798ينمي لديه مهارات حل الم�شكلة.34

2.02380.580313يمتعه في برامج التعلم ويبعده عن التوتر.27

2.00000.850215يمنحه التعزيز الكافي والمرغوب.26

1.95240.692517يدعم ال�سلوك الاجتماعي والثقافي33

1.88100.665920يقدم له المعرفة في الوقت المنا�سب.25

1.76190.572824يحفز الحوار الن�شط مع المعلمة.28

1.75000.862525يبعد المنهاج الطفل عن الحرمان والف�شل.31

1.73810.879727يعزز المهارات اللغوية ويطورها.30

1.57140.749032يركز على اللعب الحر فرديا وجماعيا.29

1.55950.840935ي�ؤكد على رف�ض العقاب الج�سدي دائماً.32

1.96080.4700

في  تقدير  �أعلى  نالت   )35( رقم  الفقرة  �أن  المجال  هذا  لفقرات  المعلمات  تقديرات  تدل 

الا�ستبانة كلها ون�صها )يراعي ذوي الاحتياجات الخا�صة(، وبمتو�سط ح�سابي مقداره )3.1429( 

�أما الفقرات رقم )34، 27، 26( فقد جاءت �ضمن الم�ستوى المتو�سط ونالت تقديرات تراوحت ما 

بين )2.1905- 2.0000(.�أما بقية فقرات المجال وعددها )7(، فقد تراوحت متو�سطاتها الح�سابية 

ما بين )1.9524- 1.5595( وهي درجة تقدير �ضعيفة ح�سب معيار الدرا�سة المعتمد.

ثالثاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثالث

ن�ص هذا ال��سؤال على: ما درجة تقدير المعلمات لمدى ت�ضمين المنهاج للمجالات الثلاث مجتمعة؟
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الجدول رقم )10(482

ترتيب المجالات الثلاث ح�سب القوة

ترتيب المجال ح�سب القوةالانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالمجال

2.154848852.1البيئة التعليمية

1.960847000.2خبرات التعلم

1.871546576.3فهم الذات

.1.981040316المجموع

يو�ضح الجدول رقم )10( درجات تقدير المعلمات الكلية لمجالات الا�ستبانة الثلاثة، مرتبة 

البيئة  مجال  نال  وقد  ككل.  للا�ستبانة  الإجمالية  التقدير  درجة  وكذلك  القوة،  ح�سب 

التعليمية درجة تقدير متو�سطة )2.1548(، تلاه مجالي خبرات التعلم وفهم الذات وح�صلا 

والو�سطان  درجة.  �أدنى  الأخير  محققا  الترتيب،  على   ،)1.8715(  ،)1.9608( متو�سطين  على 

�ضعيفان وفق معيار الدرا�سة المعتمد. 

)1.9810( وهي  التقديرات الإجمالية للا�ستبانة ككل، فقد بلغ متو�سطها الح�سابي  �أما 

درجة تقدير �ضعيفة وفق المعيار المعتمد في هذه الدرا�سة.

تقدير  درجة  )α=0.05( في  الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى  دلالة  ذات  فروق  توجد  رابعاً: هل 

خبرات  التعليمية،  البيئة  الذات،  )فهم  الثلاثة  الرعاية  لمجالات  المنهاج  ل�شمول  المعلمات، 

التعلم(، تعزى لمتغيري الخبرة والم�ؤهل والتفاعل بينهما. وللإجابة عن ال��سؤال تم ا�ستخدام تحليل 

التباين الثنائي.

الجدول رقم )11(

)Two–Way Anova( نتائج اختبار تحليل التباين الثنائي«

لأثر الخبرة والم�ؤهل والتفاعل بينهما”

م�ستوى الدلالةفمربع المتو�سطاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

0.32710.3272.0170.159الم�ؤهل

0.06510.0650.4000.529الخبرة

0.14210.1420.2010.127التفاعل بين الخبرة والم�ؤهل

13.128810.162الخط�أ

1384. 633المجموع

والتفاعل  والم�ؤهل  الخبرة  لأثر كل من  الثنائي  التباين  )11( تحليل  رقم  ي�ستدل من الجدول 

بينهما ما يلي: 

- لا يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للم�ؤهل، عند م�ستوى الدلالة )α =05,(، على كافة مجالات 

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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الا�ستبانة. 

- لا يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للخبرة، عند م�ستوى الدلالة )α =05,( في مجالات الا�ستبانة 

تعزى للخبرة العالية. 

- لا يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للتفاعل بين الخبرة والم�ؤهل، عند م�ستوى الدلالة )α =05,( في 

مجالات الا�ستبانة. 

مناق�شة النتائج

دلت نتائج الدرا�سة بخ�صو�ص ال��سؤال الأول: على وجود )5( فقرات في الم�ستوى العالي، وفق 

تبعها   ،))3.1429-2.3571 بين  ما  الح�سابية  متو�سطاتها  تراوحت  المعتمد،  الدرا�سة  مقيا�س 

)10( فقرات في الم�ستوى المتو�سط، ثم جاءت الفقرات المتبقية في الم�ستوى ال�ضعيف وعددها 

)20( وهو الملفت للانتباه. وحول ما جاء في الم�ستوى الأول، والذي ت�ضمن الفقرات الخم�س الأولى 

المنهاج  اهتمام  تعك�س  �أنها  الباحث  فيعتقد  الخا�صة،  الاحتياجات  بذوي  الاهتمام  و�أعلاها 

الذين  وكذلك  بكافة م�ستوياتهم،  الاحتياجات  لذوي  التعليمية  البرامج  تقديم  الوا�ضح في 

تحر�ص  ما  وهو  الأردني،  المجتمع  في  هامة  �شريحة  باعتبارهم  التعلم،  �صعوبات  من  يعانون 

المتوا�صل  التن�سيق  من  ذلك  على  �أدل  ولا  والتربوية،  الاجتماعية  الرعاية  دور  من  كثير  عليه 

التي تبعتها ومنها الحد من م�شاكل  �أما الفقرات  والتنمية الاجتماعية.  التربية  وزارتي  بين 

العنف، ومعالجة الم�شاكل ال�صحية، وتقديم برامج غذائية والاهتمام ب�أ�ساليب التعزيز. فقد 

�أثر في م�ساعدة الأطفال  البيئة التعليمية، لما لها من  �إلى تركيز المنهاج على  يعزى علوها 

 Schmidt &( وهارت  �س�شميدت  درا�سة  �إليه  �أ�شارت  ما  �أدوارهم، متفقة مع  ممار�سة  على 

ال�سلبية؛من  و�آثاره  العنف  حول  برامج  تقديم  الأردنية  الريا�ض  يتم في  حيث   )Hart, 2007
�أهمها برنامج حماية الطفل من الإ�ساءة، وبرنامج الرعاية الوالدية، ودعم البرامج الغذائية 

وال�صحية باعتبارهما عاملين م�ساعدين في بناء �شخ�صية الطفل ونموه. 

للرو�ضة،  المادية  البيئة  �أغلبها  تناولت في  المتو�سط،  الم�ستوى  �أخرى في  فقرات  جاءت  ثم 

ما  وهو  المنفرة،  والمثيرات  ال�ضو�ضاء  عن  بعيدا  الأطفال،  حركة  ي�سهل  ب�شكل  تنظيمها  و 

نلحظه �أثناء زياراتنا لريا�ض الأطفال، حيث الألعاب والأركان التعليمية المتنوعة. وقد عك�س 

هذا الم�ستوى والذي �سبقه، جوانب من خطة التطوير التربوي، التي بد�أت قبل �سبع �سنوات، 

وما ت�ضمنته مناهجها من خ�صو�صية لهذه ال�شريحة، واهتمام بالبيئة الحا�ضنة لهم، حيث 

اعتبرتهم م�سوغا رئي�سا في بنائها الجديد.
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�أما �إذا تتبعنا نتائج الفقرات المتدنية، والتي تركزت في �أولها على تدني المناهج في التركيز 484

على فهم الذات؛من مثل تعلم الهدوء، وال�شعور بالثقة �إلى تطوير منهجية التفكير و حرية 

التحدث، وا�ستقلالية القرار، وممار�سة الأن�شطة المحببة، ناهيك عن �ضعف المنهاج في تحرير 

الطالب من العقاب الج�سدي، و�شعوره بالحرمان وانعدام الأمن حينا، وقلة الاهتمام في تعلم 

المهارات اللغوية، و�ضعف التعزيز لل�سلوكيات المرغوبة كالن�شاطات المثيرة واللعب الحر. فربما 

يعزى هذا الواقع -باعتقاد الباحث- �إلى �أمرين؛ �إما �ضعف التطبيق و�سببه م�ستويات التدريب 

دون  �سبق،  لما  مقلدة  تربوية  �أنماط  على  تركز  المنهاج  �أهداف  �أن  �أو  البرامج،  لبع�ض  المتدنية 

الالتفات لما ي�شهده عالمنا من تطور و�سرعة في التغيير. والباحث يرجح الحالتين فبالرغم من 

الجهود الوا�ضحة التي عك�ستها الخطط التربوية في توفير الأبنية المدر�سية والأركان التعليمية 

وهيئات التدري�س، ف�إن البرامج والأهداف التي تناولها المنهاج لا ترقى �إلى الم�ستوى المطلوب، 

في فهم الطفولة و�سبر �أغوارها، واختيار الأ�ساليب التعليمية المنا�سبة؛ فهي لا تعك�س فهما 

�أو  والانفعالية  الاجتماعية  وخ�صائ�صهم  الأطفال،  نمو  بعوامل  المتعلقة  التعلم  لنظريات 

برامج ت�صميم التدري�س المعدة لهم، وفق مرحلة تت�سارع فيها عوامل النهو�ض الب�شري.وهو 

ما توافق مع درا�سة مطر و�آخرين )2011(، فلم يعد كافيا �أن نقدم برنامجا يوميا يركز على 

�أركان تعليمية روتينية في زمن تتي�سر المعرفة للطالب عبر برامج التلفاز �أو الحا�سوب �أو �آفاق 

والأ�سرة، في حين  والرفاق  ثقافية متعددة؛ كال�شارع  بيئات  �أو يجمعها من  المتعددة،  المعرفة 

يزخر المنهاج بحزمة من الجمل الإن�شائية المح�شوة بمعارف وتعليمات فهمها ع�سير، وتطبيقها 

لي�س بالي�سير. وهو ما يجعلنا نحكم على �أن ما حملته ا�ستجابات المعلمات يعك�س ال�شعور 

بالإحباط عند الأطفال، والقلق الاجتماعي وجلد الذات.ويتفق الحال مع ما �أ�شارت �إليه نتائج 

درا�ستي )عبد الفتاح، 1999( و)كامل، 2004( بوجود علاقة ارتباطيه �سالبة بين تقدير الذات 

والقلق الاجتماعي.

البرامج،  بع�ض  في  للمعلمات  الميداني  التدريب  �ضعف  وهي  الثاني  الأمر  بخ�صو�ص  �أما 

�أنه لم ين�ضج بعد في كثير منها؛ لاهتمامه بالق�شور والجوانب ال�شكلية،  فيعتقد الباحث 

فالمعرفة التي تقدم للأطفال لا تتجاوز �أدنى المراحل في �سلم بلوم التعليمي؛ فهي تركز على 

الحفظ والتذكر، ولم ت�صل �إلى المهارات العقلية العليا، وما يرافقها من �أن�شطة و�سلوكات 

تن�سجم مع الرغبة الملحة، ببناء جيل يحلل وينقد ويمار�س دوره ب�إتقان، وهو ما �أظهرته ملاحظات 

الم�شرفين بعد متابعاتهم الميدانية لتقويم انتقال �أثر التدريب، من �أن ممار�سات المعلمات متكررة 

 )Hart & Burrs, 2003( وتخلو من التجديد والإبداع. وعمومًا اتفق مع درا�سة هارت وبير�س

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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من �أهمية تطبيق برنامج تعليمي مطور للحد من توتر الأطفال وت�شتتهم الذهني. 

�أما بخ�صو�ص النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني والمتعلقة بمجالات الدرا�سة؛ فقد جاء مجال 

فهم  مجال  قوة  �أقلها  وكان  التعلم  خبرات  مجال  تلاه  الأولى،  المرتبة  في  التعليمية  البيئة 

ح�سب  تقدير  درجة  ب�أعلى  عنا�صره  معظم  الذي حظي  البيئة  بمجال  يتعلق  وفيما  الذات. 

المقيا�س المعتمد، من مثل معالجة الم�شاكل ال�صحية و تقديم البرامج الغذائية،  والاهتمام 

البعيد عن ال�ضو�ضاء والأ�صوات المرتفعة. فربما يعود هذا وكما ذكر �سابقا  بالأمن المكاني، 

�إلى تركيز المناهج الحديثة على البيئة ال�صفية ك�أحد مكونات المنهاج الرئي�سة، فهي مجهزة 

بكثير من المتطلبات المادية، من قاعات للدر�س ومطابخ ومرافق �صحية... وت�سعى للتن�سيق 

من  يزيد  مما  التربوية،  الأطفال  لتنظيم خبرات  الداعمة  الدولية  الم�ؤ�س�سات  من  العديد  مع 

مهارات التوا�صل والتفاعل الاجتماعي بينهم، وهذا يعني توفير الأمن و الرعاية المطلوبة.. 

 Hutinger( وهيونر و�سنايدر )Clements, 1998( وتتفق هذه النتيجة مع درا�ستي كلمنت�س

Schneider, 2002 &( اللتين �أكدا فيهما �أن الإ�صلاح والإبداع يتوقفان ب�شكل كبير على 
�ضرورة  على  �أكدت  التي   )Schmidt & Hart, 2007( وهارت  �س�شميدت  ودرا�سة  البيئة. 

الاهتمام بالبيئة التربوية.

الفقرات  �أن  النتائج  ويبدو من خلال  الذات،   وفهم  التعلم  بخ�صو�ص مجالي خبرات  �أما 

ال�ضعيفة �شكلت ن�سبة عالية من الفعاليات التربوية لكليهما، حيث توزعت بين المجالين، 

�أعلاه  �أو�ضحنا  التي  الأقل قوة فيما عدا مراعاة ذوي الاحتياجات الخا�صة،  وكانت فقراتهما 

والتي  الأ�ضعف  الم�ستوى  في  الأخرى  الفقرات  جاءت  حين  في  بها،  المتزايد  الاهتمام  �سبب 

ت�ضمنت بنودها �إمكانية التخل�ص من م�شاكل العنف، والتعبير عن الم�شاعر، واحترام الذات 

وا�ستقلاليه القرار، وتطوير منهجية تفكير الطالب، وربط المعارف بالخبرات و التحدث ب�إيجابية 

الوقت  للمعرفة في  تقديم  من  ؛  التعليمية  المثيرات  و�ضعف  الأنظمة،  واحترام  النف�س،  عن 

المنا�سب، وتطوير البناء اللغوي، وتنمية مهارات حل الم�شكلة، والتركيز على اللعب الحر، وتحفيز 

الج�سدي  العقاب  ورف�ض  والثقافي،  الاجتماعي  ال�سلوك  ودعم  المعلمة.  مع  الن�شط  الحوار 

والنف�سي. وربما تعزى هذه النتيجة �إلى الذهنية العربية الم�سيطرة على مناهجنا؛ في الت�أليف 

والتطبيق حول �صورة التعامل مع ال�صغار والحاجات الملحة لهم، من حر�ص على مفاهيم 

الاتزان، والرجولة، والاعتماد على النف�س! و�شعور �آخر م�سيطر لا يقل عن �سابقه؛ ب�أن �أ�سمى 

�ألفناه في تربيتنا،  رعاية نقدمها للطفل تكمن على الأغلب في توفير الطعام والدواء كما 

الفتاح  وعبد   )2005( درا�ستي جبر  �إليه  �ألمحت  ما  مع  ويتفق  الأخرى،  الجوانب  وعلى ح�ساب 
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)2004(، و�أن �صغيرنا في دول ال�شرق لا نعده من ال�صنف )الأول(! �إلا �إذا انطوت �شخ�صيته على 486

الهيبة والقوة، وتحميل الذات فوق طاقتها كما هي حال البالغين. ناهيك عن �أن اتخاذ القرارات 

في التغيير يحتاج �إلى �إرادة قوية، و كلف مادية للتخل�ص من المفهوم التقليدي للمنهاج. ويرى 

الباحث �أي�ضا �أن بع�ض البرامج الفنية والتعليمية التي ت�ضمنها المنهاج ي�صعب تحقيقها في 

ريا�ض الأطفال، ولا ت�ساعد على تفعيل برامج التدري�س لتجاوزها قدرات المعلمات ومعارفهن،  

ويندرج فهمها تحت اخت�صا�ص الباحثين والم�ؤلفين، مما يقلل من فر�ص تحقيق الر�ؤية التي تعتبر 

التدني في  و�أن  التربوية. كما  العملية  الأولى في  التربوي  التطوير  التعليمية وحدة  الم�ؤ�س�سة 

تطبيق البع�ض منها قد يرجع -كما يعتقد الباحث- �إلى ظروف �شخ�صية تقلل من الاهتمام 

والحر�ص على متابعة المنهاج القائم على الاقت�صاد المعرفي، وفهم مقا�صده لتطوير العملية 

التحليلية  هارون  درا�سة  مع  نتائجها  وتتفق   .)2005( جبر  درا�سة  به  �أو�صت  ما  التربوية.وهو 

بم�ستوى  التعليمية  بالوحدات  الخا�صة  الأهداف  تناول  التوازن في  غياب  �أكدت  التي   )2005(

�شمولي،،.بينما تخالف درا�سة ال�سرور )1997( التي ر�أت �أن اهتمام معلمات ريا�ض الأطفال في 

الأردن، ما زال من�صبا على الخبرات التعليمية على ح�ساب الخبرات التفاعلية، ودرا�سة �أبودفة 

)2007( التي �أكدت على هيمنة البعدين المعرفي والاجتماعي على ريا�ض الأطفال.

   وبخ�صو�ص التقدير الإجمالي للا�ستبانة ككل والمتعلق بال��سؤال الثالث، فقد جاء في 

لما  �إ�ضافة  ذلك  يعزى  وقد   ،)1.9810( للتقدير  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  �إذ  ال�ضعيف  الم�ستوى 

قلناه �أعلاه �إلى تركيز المنهاج على جوانب و�إهمال لأخرى، وعدم تناول �أركان العملية التعلمية 

المنهاج،  نتاجات  المعلمات في فهم  تدني م�ستوى  �أحيانا  وربما  العمق،  بدرجة من  التعليمية 

العالمي ال�صادر  التقرير  ال�شكل على ح�ساب الم�ضمون. ويتفق مع تحذير  والاهتمام بجوانب 

عن منظمة اليون�سكو كما بينه)عبد العظيم، 2007(، الذي ي�ؤكد على الحاجة الما�سة لزيادة 

الرعاية والتربية في مرحلة ريا�ض الأطفال، في اعتماده نهجاً �شموليا ي�سعى لإ�شباع حاجات 

الأطفال المختلفة. وحين يكون الأمر هكذا ف�إن الحال ي�ستدعي وجود قيادات تربوية كف�ؤة وقادرة 

على اتخاذ القرار، وت�سعى للتحديث والتطوير با�ستمرار وتتقبل الر�أي والر�أي الآخر.   

  و�ضمن �أثر كل من الم�ؤهل والخبرة والتفاعل بينهما فقد بينت نتائج الدرا�سة عدم وجود 

فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α =05,( على مجالات الدرا�سة جميعها كما 

مر في الجدول رقم )11( وربما يعود ذلك �إلى تكاف�ؤ الفر�ص بين المعلمات �إعدادا وتدريباً مهما 

اختلفت الم�ؤهلات والخبرات، ناهيك عن الت�ساوي في الحقوق والواجبات.

د. هارون الطورة مدى �شمولية منهاج ريا�ض الأطفال الأردني 
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التو�صيات    

 في �ضوء النتائج ال�سابقة يو�صي البحث بما يلي:

- تقديم �صورة وا�ضحة للعاملين في دور الرعاية، لت�ضمين المناهج برامج متطورة في م�ستويي 

خبرات التعلم وفهم الذات. 

 - �إجراء مزيد من الدرا�سات على مجتمع درا�سي، �أو�سع لمقارنة النتائج و�إمكانية تعميمها.

- عمل مقارنات بين ريا�ض الأطفال وفق نتائج الدرا�سة للإطلاع على بيئاتها المادية، ومقارنة 

الآثار النف�سية التي تعك�سها على الطلبة.

- تزويد القائمين على ريا�ض الأطفال باهتمام �أكثر؛ تدريبا وت�أهيلا تربويا وتزويدهن بالن�شرات 

التربوية. المتعلقة ب�صميم عملهن. 
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