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�أ.د. فتحي الزيات

* تاريخ ت�سلم البحث: 2012/4/18م	                             	                        * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/12/5م

�أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة

الملخ�ص

تقا�س كفاءة وفاعلية التعليم من خلال معدلات ن�سب الإنفاق عليه، وقد تناولت 

الدرا�سة �أثر الإنفاق على التعليم بمحدداته الكمية والكيفية على المحددات المعرفية 

للتنمية الم�ستدامة  م�ستهدفة �إبراز دور كفاءة التعليم في تكوين ر�أ�س المال المعرفي 

وتدارك فجوات المعرفة لدينا، باعتبارها �أكبر التحديات التي تواجهنا وتقف دون تقدمنا 

على  الإنفاق  ت�أثير  تتناول  �أ�سئلة  ع�شرة  طرح  خلال  من  وتنامي مجتمعاتنا،  وتطورنا 

التعليم على: ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي، ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي، م�ؤ�شر 

المعرفة، عدد العلماء والمهند�سين، عدد براءات الاختراع، عدد الكتب المن�شورة لكل مليون 

ن�سمة، كفاءة التعليم والموارد الب�شرية، كفاءة نظم الإبداع، كفاءة نظم تكنولوجيا 

المعلومات والات�صالات، في علاقاتها بالتنمية الم�ستدامة. ومن خلال تحليلات مقارنة 

للم�ؤ�شرات الدولية لعدد 142 دولة، ق�سمت �إلى �أربعة م�ستويات للإنفاق على التعليم، 

بالإ�ضافة للعالم العربي، والعالم. وبا�ستخدام تحليل التباين الأحادي، والتمثيل البياني 

جميعها  النتائج  جاءت   ،2011 لعام  الدولية  الم�ؤ�شرات  على  المجموعات  هذه  لواقع 

مدعمة لارتباط ارتفاع متو�سطات كافة المتغيرات بارتفاع ن�سب الإنفاق على التعليم، 

الإنفاق  الت�أثر بتدني ن�سب  بالغ  الدولية  الم�ؤ�شرات  العربي على  العالم  واقع  كما جاء 

على التعليم.

الأ�صول  المعرفة،  اقت�صاد  الم�ستدامة،  التنمية  التعليم،  على  الإنفاق  المفتاحية:  الكلمات 

المعرفية، ر�أ�س المال المعرفي، واقع العالم العربي، كفاءة نظم التعليم. 

�أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة

)درا�سة تحليلية مقارنة لواقع العالم العربي على الم�ؤ�شرات الدولية(

�أ.د. فتحي م�صطفى الزيات
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

Impact of Education Expenditure on Cognitive
Determinants of Sustainable Development

The status of Arab Countries according to the  International Development Indecies   

Abstract

Education and human resources  represent strategic cognitive assets that 
affect sustainable development. Efficiency of education can be measured 
through Education Expenditure %GDP. This research aimed at answering ten 
questions asking about the impact of Education Expenditure %GDP on: sec-
ondary and higher education enrollement ratios, knowledge index, number of 
scientists and engineers, number of puplished books, number of patents  per 
million of population, efficiency of education &human resources, innovation, 
and Information and Communication Technology (ICT) systems and sustain-
able development.

According to education expenditure %GDP ratio, one handred fourty two 
countries were grouped into four levels, in addition to Arab countries and 
World. One Way ANOVA analysis was carried out to compare these groups 
on each dependent variable. All (F) values were statisticaly significant in favor 
of high education expenditure %GDP ratios. Final conclusion, states that the 
lowest levels of sustainable development  in  the Arab countries due to lowest 
Education Expenditure %GDP.

 
Key words: cognitive assets, education expenditure GDP, sustainable development, 

Arab countries, efficiency of education systems, human capital.

Prof. Fathi M. Al Zayyat
College of Graduate Studies

Arabian Gulf University
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المقدمة

 World Development Report: Knowledge for( الدولي:  البنك  تقارير  ت�شير 

Development, World Bank, 1999( �إلى �أن التعليم والموارد الب�شرية تمثل �أ�صولاً معرفية 
ا�ستراتيجية لها �آثار بعيدة المدى على تقدم المجتمعات وتطويرها، باعتبار �أن التعليم هو �أ�سا�س 

هذا التقدم وقاعدته التي تتخلل كافة الأن�شطة الإنتاجية والخدمية، الأمر الذي يوجب علينا 

�أن نتناول الدور  البالغ الأثر للإنفاق على التعليم بمحدداته الكمية والكيفية في ت�أثيرها على 

والمعرفية، م�ستهدفين  ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية  الم�ستدامة بمحدداتها  التنمية 

�إبراز ت�أثير ن�سب الإنفاق على التعليم وتكوين ر�أ�س المال المعرفي في تدارك فجوات المعرفة لدينا 

باعتبارها �أكبر التحديات التي تواجهنا وتقف دون تقدمنا وتطورنا وتنامي مجتمعاتنا. ويقوم 

دور التعليم  والموارد الب�شرية في ت�شكيل المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة على عدد من 

الافترا�ضات، �أهمها ما يلي: 

�أ- 	�أن التعليم ونواتجه المعرفية ممثلة في الأ�صول المعرفية هى قيمة تراكمية متجددة متنامية 

لا تدانيها �أي قيمة لأ�صول �أخرى محل تعظيم كالأر�ض والنفط والمعادن والمياه، وغيرها.

م�ؤ�شرات  على  مراتباً  تحتل  قيمة  �أكثر  نوعية  معرفية  �أ�صولاً  تملك  التي  المجتمعات  �أن  ب- 

التنمية الم�ستدامة ومجتمع المعرفة واقت�صاد المعرفة �أعلى، بغ�ض النظر عما تملك من الأر�ض 

والنفط والمعادن والمياه.

ج- �أن الأ�صول المعرفية الناتجة عن الإنفاق على التعليم ومدخلاته وعملياته ونواتجه تمثل �أهم 

م�صادر الكفاءة والمناف�سة بين المجتمعات من حيث ت�أثيرها اللانهائي على ما يلي:

· 	النمو الاقت�صادي                                                      

·	 الناتج المحلي الإجمالي                                    

·	 ال�صادرات التقنية                                                     

·	 المزايا التناف�سية                                    

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة

�أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة

)درا�سة تحليلية مقارنة لواقع العالم العربي على الم�ؤ�شرات الدولية(

�أ.د. فتحي م�صطفى الزيات

كلية الدرا�سات العليا

جامعة الخليج العربي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

·	 التنمية الإن�سانية الم�ستدامة 

·	 جودة الحياة، ف�ضلاً عما يلي:                                                        

1. �أن النا�س، الب�شر هم �أوعية التعليم والتدريب والمعرفة ا�ستدخالاً وا�شتقاقاً واقتناءً وا�ستيعاباً، 

وهم عملياتها تجهيزاً ومعالجة، وهم منتجوها �إبداعًا واختراعًا.

2. �أن العلاقات بين التعليم والمعرفة والإن�سان، الب�شر هي علاقات ع�ضوية وظيفية، فكلاهما 

ميزة  ت�شكل  ما  ال�سكانية في مجتمع  فالكثافة  ثم  ومن  للآخر،  الوظيفى  للوجود  �ضروري 

اقت�صادياً  وتوظيفها  وا�ستثمارها  تعليمها  على  الإنفاق  ح�سن 
ُ
�أ �إذا  عبئاً،  ولي�ست  تناف�سية 

واجتماعياً ومعرفياً.

3. �أن ر�أ�س المال الب�شري ور�أ�س المال الاجتماعي يكت�سبان قيمتهما التناف�سية الم�ضافة من خلال 

الإنفاق على التعليم باعتبارهما ا�ستثمار في الب�شر �صحة وتعليمًا لتحقيق الكفاءة القائمة 

على  اكت�ساب المعارف والمهارات والخبرات من خلال نظم فعالة للتعليم والموارد الب�شرية.

4. �أن مظاهر ن�ضج المجتمعات ممثلة في الإرادة ال�سيا�سية لها تقا�س بم�ستوى ما تخ�ص�صه 

من ن�سب للإنفاق على التعليم والمعرفة لدى �أفرادها من حيث بنيتها وكثافتها وتطبيقاتها، 

لتكون واقعًا معي�شًا في حياة النا�س، تدعم تعليمهم، وتعلمهم، وم��سؤولياتهم تجاه بع�ضهم 

وجودة  والاجتماعي،  المعرفي  المال  ر�أ�سي  محددات  دعم  خلال  من  مجتمعهم  وتجاه  البع�ض، 

الحياة. 

5. �أن عائدات التعليم والمعرفة و�أوعيتهما الادخارية ممثلة في التكوين المعرفي لأدمغة الب�شر 

هي �أغلى و�أعلى العوائد، و�أن الا�ستثمار فيها هو �أف�ضل �أنواع الا�ستثمار باعتباره ا�ستثماراً 

تراكمياً  ي�ؤتي ثماره في عائده على التنمية الم�ستدامة بعيدة المدى.

بالتفعيل،  وتتراكمان  تنموان  والتعلم  التعليم  عن  الناتجة  المعرفية  والأ�صول  المعرفة  �أن   .6

�إلى �سعات تخزينية ذات حيز كبير، فقط تحتاج  الن�ضوب، ولا تحتاج  �أو  �أقل قابلية للتناق�ص 

�إلى �صيانة ورعاية �أوعيتها، ونق�صد بها هنا الأفراد المتعلمين الم�ؤهلين والعلماء والخبراء، ورواد 

العلم والفكر والمخترعين من الب�شر منتجي المعرفة ومبدعوها.

7. �أن المعرفة ب�أوعيتها ممثلة في ر�أ�سى المال الب�شري والمعرفي هي الثروة الجديدة المتجددة للأوطان 

الناتجة عن التعليم والتعلم واكت�ساب المهارات التي لا تقبل الفقد �أو التحلل، تتفوق على 

غيرها من الثروات الأخرى كالأر�ض والنفط والمعادن والمياه في الديمومة ومعدل العائد.

8. �أن التعليم والمعرفة فوق �أنهما حق �إن�ساني على الم�ستوى الفردي، ف�إنهما حق مجتمعي، من 

حيث كفاءةهما وتوظيفهما لارتباطهما الع�ضوي الوظيفي بمتطلبات التنمية الم�ستدامة، 
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ورفاه النا�س الداعم لقواهم وقدراتهم وفكرهم ودوافعهم وتنمية �أنف�سهم ومجتمعاتهم.18

9. �أن التعليم والمعرفة يتناميان ويتجددان في ظل ال�سياق ال�سيا�سي التمكيني  لقوى النا�س 

واقت�صاد  ومجتمع  الم�ستدامة  للتنمية  جناحان  ت�شكلان  والمعرفة  التعليم  و�أن  وقدراتهم، 

المعرفة.

وانطلاقًا من الافترا�ضات التي تقدمت، ف�إننا ن�ستهدف من تناول �أثر الإنفاق على التعليم 

على المحددات المعرفية وال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية للتنمية الم�ستدامة هنا تقديم 

�أدوات ومناهج تحليلية لم�ساعدة �صناع القرار في عالمنا العربي لتعرف واقعنا المعرفي المعا�صر، 

وت�أثيراته الممتدة على الأبعاد ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية من ناحية، وما نحتاجه من 

ا�سترتيجيات و�آليات تعليمية وبحثية وتكنولوجية لتدارك فجوة تنمية مجتمعاتنا من ناحية 

�أخرى.

ونحن نرى �أن هذه الأدوات والمناهج التحليلية تمكن �صناع القرار في مجتمعاتنا من تبني 

�سيا�سات علمية ومنهجية فعالة لبناء نظم تعليمية معرفية وطنية ت�شكل الأ�سا�س في 

دعم التنمية للنهو�ض بمجتمعاتنا واللحاق بركب التقدم والنمو والتنمية الم�ستدامة.

ويق�صد بالنظم المعرفية الوطنية National Knowledge Systems الناتجة عن الإنفاق 

على التعليم والا�ستثمار فيه ما يلي:

·	 الم�ؤ�س�سات التعليمية والجامعات والمعاهد الوطنية. 

·	 �أطر العمل في هذه الم�ؤ�س�سات و�أنظمته وقوانينه ولوائحه. 

· 	البنى التحتية الاقت�صادية والاجتماعية وال�سيا�سية والتكنولوجية والبحثية. 

�آليات الا�ستخدام الفعال للتعليم والمعرفة وتطبيقاتها للتنمية في ظل مجتمع واقت�صاد 

المعرفة،وال�سياقات ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية التي تدعم التنمية الم�ستدامة.

محددات كفاءة التعليم والموارد الب�شرية

الكمية  المحددات  هما:  المحددات  من  نمطين  على  الب�شرية  والموارد  التعليم  كفاءة  تقوم 

والكيفية. 

�أولا: المحددات الكمية 

التعليمية  المعاهد  خريجى  ن�سب  المعرفية،  والقوى  للأ�صول  الكمية  بالمحددات  يق�صد 

الابتدائي  التعليم  بمرحلة  بدءًا  للمجتمع،  التعليمى  ال�سلم  مراحل  طول  على  والتدريبية 

وانتهاءً بالعلماء والباحثين والمخترعين والمبدعين في مختلف المجالات على النحو التالي: 

�أ – على م�ستوى التعليم الابتدائي الأ�سا�سي �أو المرحلة الابتدائية

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ت�شير المحددات الكمية للتعليم الأ�سا�سي بالمرحلة الابتدائية �إلى الم�ؤ�شرات التالية: 

1.	 معدلات الالتحاق بالمرحلة الابتدائية للبنين والبنات بالمدار�س الحكومية والخا�صة مطروحًا 

منها معدلات الت�سرب قبل �إتمام ه�ؤلاء البنين والبنات للمرحلة الابتدائية، من�سوبة �إلى عدد 

المواليد.

2.	 معدل ن�صيب الطفل بالمرحلة الابتدائية من الإنفاق العام على التعليم مت�ضمناً ما ينفق 

على تعليم ه�ؤلاء الأطفال و�صحتهم البدنية والنف�سية و�إك�سابهم المهارات الحياتية �أكاديمياً 

واجتماعياً وريا�ضياً وثقافياً، ومتابعة نموهم وتقدمهم ورعايتهم.

و�أ�ساليب  وطرق  والمحتوى  الم�ستوى  حيث  من  بالمدار�س  التلاميذ  له�ؤلاء  يقدم  ما  نوعية   	.3

التدري�س، وتقنيات وم�صادر التعلم.

4.	 م�ستوى ت�أهيل وتدريب وكفاءة وخبرات العاملين بالمدار�س فنياً و�إدارياً، ومدى التزامهم بتقديم 

المحتوى التدري�سى كمًا وكيفًا على نحو كافٍ وملائم، وعالي الجودة.

اليومية  المدر�سية  التغذية  على  العام  الإنفاق  من  المرحلة  بهذه  الطفل  ن�صيب  5.	 معدل 

باعتبار �أن �أطفال هذه المرحلة هم لب الم�شروعات الوطنية الم�ستقبلية لبناء مجتمع المعرفة 

واقت�صاد المعرفة، و�أن الإنفاق عليهم هو ا�ستثمار ذو عائد تراكمي بعيد المدى.

6.	 معدل الكثافة الف�صلية، مع مراعاة �أعمار التلاميذ ونموهم الج�سمي والحركي، والم�ساحة 

الكلية للف�صل، ومعاملات التعر�ض لل�شم�س والهواء وتكييفه.

7.	 معدل ن�صيب الطفل بهذه المرحلة من المعامل والمختبرات والمكتبات، وقاعات الر�سم والفنون 

والمو�سيقى والم�سرح المدر�سي والملاعب والمطاعم، والتدريب والأن�شطة الملائمة لأعمارهم.

8.	 معدل اليوم المدر�سي وعدد الأ�سابيع الدرا�سية لتلاميذ هذه المرحلة خلال العام الدرا�سي، 

�إلى المعدل ال�صافي  مطروحًا منها �أيام الإجازات والعطلات الر�سمية وغير الر�سمية، و�صولاً 

.net academic learning time للا�ستثارة المعرفية والأكاديمية الن�شطة

تكنولوجيا  على  للإنفاق  المجتمع  يخ�ص�صه  مما  المرحلة  هذه  الطفل في  ن�صيب  معدل   	.9

المعلومات والات�صالات، وغيرها من �أدوات وبرامج ومعامل ومختبرات التكنولوجيا المعا�صرة، وما 

ي�ستتبع ذلك من �إن�شاء وت�أ�سي�س البنى التحتية التي تدعم ت�أهيل وتنمية المهارات والقدرات 

المعرفية والتكنولوجية له�ؤلاء التلاميذ، من حيث التعلم الذاتي والو�صول �إلى المعارف اقتناء 

وا�ستيعاباً. 

10.	 مدى اهتمام المجتمع بتوفير وتفعيل المجتمع ال�شبكي Network Society بين تلاميذ 

هذه المرحلة مع رد المهارات المعرفية والأكاديمية والتكنولوجية �إلى المعايير العالمية.
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11.	 معدلات اجتياز تلاميذ هذه المرحلة للاختبارات والمقايي�س المعرفية الأكاديمية والتح�صيلية 20

الاختبارات  من  وغيره  الدولي،  المعرفية  القدرات  اختبار  مثل  العالمية،  للاختبارات  المكافئة 

الأخرى.

12.	 مدى حر�ص النظام التعليمي والمجتمعي على تعليم تلاميذ هذه المرحلة اللغة الإنجليزية 

قطر  )تجربتا  عالمية.  و�أكاديمية  منهجية  �أطر  في  العالمية،  الم�ستويات  �إلى  بهم  والو�صول 

والإمارات(.

ب: على م�ستوى التعليم الثانوي “العام والفني”

ت�شير المحددات الكمية للتعليم الثانوي العام والفني �إلى الم�ؤ�شرات التالية: 

1.	 تح�سب معدلات التحاق خريجي المرحلة الابتدائية بالمرحلة الثانوية ب�شقيها التعليم الثانوي 

العام والفني لكل من البنين والبنات بالمدار�س الحكومية والخا�صة على �أ�سا�س الأعداد الكلية 

العدد  �إلى  والر�سوب، من�سوباً  الت�سرب  الثانوية مطروحًا منها معدلات  بالمرحلة  للملتحقين 

الكلي للملتحقين.

الالتحاق  بمعدلات  مقارنة  العلمية  بالتخ�ص�صات  الطلاب  التحاق  معدلات  تح�سب   	.2

بالتخ�ص�صات الأدبية ، من�سوبة �إلى العدد الكلي للطلاب الملتحقين بالتعليم الثانوي العام.

�إلى الاحتياجات الفعلية  3.	 تح�سب معدلات التحاق طلاب التعليم الثانوي الفني من�سوبة 

ل�سوق العمل، مع الالتزام بتوفير التدريب المهني الملائم في جهات العمل، بحيث يكون تعليم 

وتدريب ه�ؤلاء الطلاب متجان�سًا وقابلاً للتطوير والتحديث وم�ستمراً ومواكباً لاحتياجات �سوق 

العمل ومتطلباته.

المواكبة  الع�صرية  والور�ش  والمختبرات  المعامل  على  الإنفاق  من  الطالب  ن�صيب  معدل   	.4

والور�ش  والمختبرات  المعامل  تكون هذه  والمحتوى، لكي  ال�شكل  العالمية من حيث  للتطورات 

بتجهيزاتها و�أدواتها �صورا م�صغرة لواقع ال�شركات والمن��شآت العالمية.

5.	 تدويل ما يقدم لطلاب هذه المرحلة من حيث الم�ستوى والمحتوى من معارف ومهارات، وطرق 

و�أ�ساليب التدري�س والتدريب ليكون في �إطار الم�ستويات الدولية، مع وجود نظم رقابية �صارمة 

لتفعيل الالتزام بالمعايير الدولية العلمية في هذا ال��شأن.

،10، 11، 12( المتعلقة بتلاميذ المرحلة   8 ،7، 6.	 ي�ضاف على ما تقدم م�ضمون الفقرات )6 

الابتدائية، مع تكييف هذا الم�ضمون ليلائم طلابها من حيث المرحلة النمائية لهم عقلياً 

ومعرفياً وج�سمياً وانفعالياً وغيرها من الخ�صائ�ص النمائية التي يتميزون بها.

ج: على م�ستوى التعليم العالي 

مدخلاته  ت�شابه  �إلى  العربي  العالم  في  والجامعي  العالي  للتعليم  العامة  الملامح  ت�شير 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�إفرازات  نتيجة  تكون  ربما  التي  النظرية  النواتج  من  العديد  في  وا�شتراكه  ونواتجه،  وعملياته 

للدول  العامة  والمجتمعية  والاجتماعية  والثقافية  والاقت�صادية  ال�سيا�سية  البنية  تَ�شابه 

العربية. و�أهم هذه الملامح ما يلي: 

1.	 الاهتمام الأعظم بالم�ؤ�شرات الكمية– دون الم�ؤ�شرات الكيفية– ا�ستجابة للطلب الاجتماعي 

والعادات  التراث  �إلى جذور من  اجتماعية ومجتمعية، تعود  الجامعي لاعتبارات  التعليم  على 

والتقاليد.

2. 	الافتقار �إلى خطط �سيا�سية واقت�صادية وعلمية �أكاديمية عامة تحكم الالتحاق بالتعليم 

العالي على م�ستوى الدول والحكومات والنظم التعليمية، مع ترك �آليات الالتحاق بالتعليم 

الجامعي �إلى عدد من المحددات المتنافرة من حيث:

الامتحانات  بين  ما  النواتج  ثم  ومن  والعمليات،  والمدخلات  والأ�ساليب  والغايات  الأهداف  �أ. 

المنمذجة، والتعليم الجامعي الخا�ص. 

ب. انح�سار مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية الذي ظل متربعًا على عر�ش التعليم العالي الجامعي 

للعقود الخم�سة الأخيرة من القرن الع�شرين.

والأكاديمية  المعرفية  ومتطلباتها  دون محتواها  )ال�شهادات(  العلمية  بالدرجات  الاهتمام   	.3

وانتهاءً  بدءًا بقبول الطلاب  المتطلبات  الوفاء بهذه  والمهارية، مع تهاون وت�ساهل مطرد في 

هيئة  �أع�ضاء  من  �أكبر  ن�سب  على  تعتمد  التي  الدول  في  لا�سيما  الدرجات،  هذه  بمنحهم 

التدري�س المتعاقدين الذين يهمهم الا�ستمرار في العمل بهذه الجامعات، اعتماداً على  تقديرات 

الأداء المعرفي والمهاري لكل من  النظر عن  التقديرات بغ�ض  يتبادلان  الطلاب لهم، ومن ثم 

الفئتين.

الم�ستوى  دون  العربي  العالم  في  ونواتجه  وعملياته  الجامعي  التعليم  على  الإنفاق  مازال   	.4

الم�أمول دولياً، ربما ب�سبب عدم اهتمام الحكومات بمدخلات ومخرجات ونواتج التعليم الجامعي، 

والافتقار �إلى خطط تطويرية تتناول ا�ستراتيجيات م�ستقبلية قابلة للتطبيق. 

5. 	يلتحق طلاب المرحلة الثانوية بالمرحلة الجامعية للعديد من الاعتبارات المتباينة ذات الأبعاد 

الاجتماعية والاقت�صادية بالدرجة الأولى، ثم ت�أتي بعدها الأبعاد المعرفية والأكاديمية، مع النزوع 

نحو المجالات الأ�سهل من ناحية، وتلك التي تجد طريقها �إلى �سوق العمل من ناحية �أخرى.

6.	 تُ�شير الكثير من الدرا�سات والبحوث والتقارير )تقرير البنك الدولي للعام 1998( �إلى التدني 

المفرط لن�سب الطلاب الملتحقين بالتخ�ص�صات العلمية في مختلف البلدان العربية خلال 

الفترة من 1990–1995، وهناك توجهات قوية تنزع �إلى تزايد ن�سب هذا التدني خلال الفترة من 
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2000 - 2009. فقد تراوحت هذه الن�سب بين 2% في اليمن ك�أقل ن�سبة، 8% في الأردن ك�أعلى 22

ن�سبة مقارنة بكوريا الجنوبية 22%، و�إ�سرائيل %45.

�إلى   2005  )2009 العربي  المعرفة  )تقرير  للعام  للإح�صاء  اليون�سكو  بيانات معهد  ت�شير   	.7

تزايد النزعة �إلى التخ�ص�صات الأدبية، وتراجع ن�سب التخ�ص�صات العلمية على النحو التالى: 

)غير  تون�س   ،%24 ال�سعودية   ،%20 30%، م�صر )غير محدد(، عمان )غير محدد(، قطر  البحرين 

محدد(، فل�سطين %28.

8.	 ي�شير تقرير التنمية الإن�سانية لعام 2003 نحو بناء مجتمع المعرفة حول بروفيل خريجي 

 ،Humanities جامعة الكويت �أن “44% من خريجي الجامعة يتخ�ص�صون في العلوم الإن�سانية

على  موزعين   %26 ون�سبتهم  الخريجين  باقي  و�أن  ال�شريعة،  12% في  العامة،  الإدارة  18% في 

العلوم الطبيعية والهند�سية والطب وال�صيدلة والعلوم ال�صحية والتمري�ض، كما �أن %67 

من الخريجين من الن�ساء.

والدوريات  والمراجع  والكتب  والمواد  والأجهزة  الأدوات  حيث  من  والمختبرات  المعامل  تفتقر   	.9

الطلاب  وجذب  لا�ستقطاب  الحديثة  والمكتبات  العلمي،  البحث  على  ت�شجع  التي  العلمية 

للالتحاق بالأق�سام والتخ�ص�صات العلمية، ف�ضلاً عن �أن هذه المتطلبات احتلت �أدنى �أولويات 

القائمين على الجامعات.

10. 	�ساد التعليم العالي والجامعي بمختلف الدول العربية العديد من الظواهر التي قد تع�صف 

بنواتج التعليم والتعلم والأ�صول المعرفية ور�أ�س المال المعرفي بهذه الدول، ومنها ظهور العديد 

التعليم  الأدنى لجودة  ال�سريع دون الالتزام بالحد  الربح  التي ت�ستهدف  من الجامعات الخا�صة 

الجامعي، من حيث المقررات التدري�سية و�أع�ضاء هيئة التدري�س الم�ؤهلين المتخ�ص�صين. 

11. 	ت�شير التقارير البحثية المتعلقة بالإنفاق على التعليم العالي الجامعي في م�صر �إلى زيادة 

عدد طلاب المرحلة الجامعية من ن�صف مليون طالب )520000( عام 94/93 �إلى مليون وربع 

طالب )1252000( عام 2004/2003 بزيادة قدرها 241%، وهذا توجه �إيجابي له ت�أثيره المبا�شر 

على الأ�صول المعرفية ور�أ�س المال المعرفي للمجتمع، لكن هذه الزيادة الهائلة في �أعداد طلاب 

الجامعات لم تواكبها زيادة ملائمة في الن�سب المخ�ص�صة للإ نفاق على التعليم الجامعي. 

نوعيةالأ�صول  تجاه  الدولة عن م�سئولياتها  تخلي  الطلاب، مع  �أ�سر  �إلى  عب�ؤها  انتقل  حيث 

المعرفية لها. )المهدي،2005(. 

12.	 كان متو�سط تكلفة الطالب عام 94/93 )5026( جنيه، ارتفع في عام 2004/2003 �إلى 

)6333 جنيه( بن�سبة 26% خلال ع�شر �سنوات، ف�إذا �أخذنا في الاعتبار القيمة الحقيقية للجنيه 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

في عام 2004/2003 من�سوباً �إلى قيمته عام 94/93 نجد �أن متو�سط تكلفة الطالب تت�ضاءل 

لت�صل �إلى �أقل من عُ�شر قيمتها عام 94/93 ؛ �أي �أن معدل الإنفاق على التعليم الجامعي 

في م�صر يتراجع على الرغم من الزيادة الظاهرة الم�ضللة في القيمة الإ�سمية لهذا الإنفاق، 

فمتو�سط تكلفة الطالب عام 82/81 كان 4300 جنيه، وهي تعادل اليوم �أكثر من 430000 

�أربعمائة وثلاثين �ألف جنيه، ولا تعليق.

13.	 �أ�سهم هذا التراجع  في الإنفاق على التعليم العالي على نحو �أ�سّي �أفقياً ور�أ�سياً في تدني 

وانح�سار العديد من الم�ؤ�شرات المعرفية للتنمية الم�ستدامة بمختلف �أبعادها ومحدداتها التي 

�شملت مختلف نواحي الحياة. ولا يجد المت�أمل �صعوبة في �إدراك الآثار المترتبة على هذا التراجع 

معرفياً. 

ثانياً: المحددات الكيفية: 

ت�شير المحددات الكيفية لآثار تراجع الإنفاق على التعليم لما يلي:

�أ- تدني ن�سبة طلاب المرحلة الجامعية الملتحقين بتخ�ص�صات العلوم التطبيقية

ت�شير التقارير �إلى �أن ن�سبة طلاب المرحلة الجامعية الملتحقين بتخ�ص�صات العلوم التطبيقية 

Applied Sciences تتراوح بين 4,32% عام 94/93، 6,35% عام 2004/2003 مقابل 6,67 %، 
4,64% للعلوم الإن�سانية والاجتماعية، و�أن ن�سبة الإناث في الأعداد الكلية لطلاب هذه المرحلة 

�أعداد  تتزايد بواقع 5,11% من 40% عام 94/93 �إلى 5,51% عام 2004/2003 مقابل تناق�ص 

الذكور بالن�سبة نف�سها من 60% �إلى 5,48% على الترتيب، مع تجاهل هذه الظاهرة وعواملها 

وم�ضامينها.

ب- تراجع ن�سبة طلاب الدرا�سات العليا

عام  الجامعية  بالمرحلة  الطلاب  من   %11 من  العليا  الدرا�سات  طلاب  ن�سبة  تراجعت 

1986/1985�إلى  ال�سكان عام  �ألف من  2 لكل  2003/2002، ومن  8% عام  �إلى   1986/1985

6,1 لكل �ألف عام 96/95، ثم ارتفعت �إلى 3,2 لكل �ألف من ال�سكان عام 2003/2002، كما 

تزايدت ن�سب الملتحقين بالتعليم العالي داخل الفئة العمرية من )18-23( من 9,16% عام 

86/85 �إلى 3,21% عام 96/95 و�إلى 5,3 2% عام 2003/2002، مما قد ي�شير �إلى الت�أثير الإيجابي 

لهذا المكون في الأ�صول المعرفية، لكننا نرى �أن هذا التوجه كان محكوماً بدوافع اجتماعية.

ج- تدني الم�ستويات المعرفية والمهارات العملية والتطبيقية

الكيفي  التحليل  ف�إن  الكمي،  الم�ستوى  على  الم�ؤ�شرات  هذه  �إيجابية  من  الرغم  على 

للواقع المعي�ش ي�شير �إلى تدني الم�ستويات المعرفية والمهارات العملية والتطبيقية للخريجين، 
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ب�سبب تراجع ن�سب الإنفاق على التعليم ومخ�ص�صاته المتعلقة بالمعامل والور�ش والمختبرات 24

والتجهيزات. 

د- هجرة المعيدين والمدر�سين الم�ساعدين و�شباب الأطباء والمهند�سين وال�صيادلة

مختلف  من  لل�شباب  ال�شرعية  وغير  ال�شرعية  الهجرة  ظاهرة  الأخيرة  الآونة  في  تنامت 

الم�ستويات التعليمية، بما فيها هجرة المعيدين والمدر�سين الم�ساعدين و�شباب الأطباء والمهند�سين 

وال�صيادلة، �إما �إقليمياً �أو دولياً، هروباً من الواقع المعي�ش �سيا�سياً واقت�صادياً واجتماعياً و�أكاديمياً 

ب�سبب تردي الدخل من ناحية، والبيئة البحثية الحا�ضنة له�ؤلاء ال�شباب من ناحية �أخرى. 

هـ- ندرة الدرا�سات الموثقة حول �أبعاد الم�ؤ�شرات الكيفية لخريجي الجامعات

الجامعات ب�صورة عامة،  الكيفية لخريجي  الم�ؤ�شرات  �أبعاد  تتناول  درا�سات موثقة  توجد  لا 

و�إقليمياً من ناحية،  وعلى  وعلى م�ستوى المقارنات بين الجامعات الحكومية والخا�صة محلياً 

م�ستوى المحكات الدولية من ناحية �أخرى، وقد �أدى هذا التجاهل للمحددات الكيفية للتعليم 

بعيد  ا�ستراتيجياً  الاجتماعية،لا محدداً  للمكانة  ليكون محدداً  به  الالتحاق  �إلى تحول  العالي 

المدى في ت�أثيره على التنمية الم�ستدامة.

الإنفاق على التعليم وواقع الدول العربية معرفياً 

يعك�س حال الإنفاق على التعليم عربياً واقعًا يعبر عن نف�سه في بع�ض الم�ؤ�شرات المعرفية 

)تقرير  الواقع.  هذا  ملامح  يو�ضح  التالي  والجدول  م�ستوياتها،  تدني  �إلى  ت�شير  التي  المختارة 

البنك الدولي للعام 1998، تقرير التنمية الب�شرية لعام2011 اعتماداً على بيانات البنك الدولي 

.)2011a(

الجدول رقم )1( 

يو�ضح واقع العالم العربي على بع�ض الم�ؤ�شرات المختارة المتعلقة بالإنفاق على التعليم 

وعدد العلماء والمهند�سين وعدد المقالات العلمية المن�شورة لكل مليون

)الدول هي: الجزائر، م�صر، والأردن، �سوريا، لبنان، تون�س، المغرب(
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الإنفاق على التعليم % من 

الناتج المحلي

20036,14,63,68,31,64,84,14,57,2

201114,53,332,552,83,55,34.47,6

عدد العلماء والمهند�سين  

لكل مليون ن�سمة)2003(
-214----2142152151570

عددالمقالات العلمية 

المن�شورة/ مليون 
44,211338,733,627,345,651,625,2381400

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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ن�سية الملتحقين بالتعليم 

العالي

200333,220,97,522,125,434,72424%24%45

2011% 51%19%26%10%33%3028%%29%2962,5

عدد م�ستخدمي الإنترنت 

لكل 10000

2066231283526656373185195079813757047

ويت�ضح من هذا الجدول ما يلي:

�أ- �أن الإنفاق على التعليم كن�سبة من الناتج المحلي الإجمالي في كل من دول الخليج والدول 

العربية متوا�ضع للغاية، مقارنة بمتو�سط ما ينفقه العالم من ناحية، و�إ�سرائيل من ناحية 

�أخرى، مما ينعك�س على النواتج الكمية للتعليم التي ت�ؤثر بدورها على كافة محددات التنمية 

ونواتجه  العلمي  والبحث  التقنية،  وال�صادرات  الإجمالي،  المحلي  الناتج  حيث  من  الم�ستدامة، 

براءات  وعدد   المن�شورة،  والكتب  العلمية  والأوراق  والباحثين  العلماء  ممثلة في عدد  المعرفية 

الاختراع، وهذه تمثل النواتج المعرفية الكيفي. 

5%( من الناتج المحلي، �أقل من المتو�سط  ب- �أن ن�سب الإنفاق على التعليم تتراوح بين )2.5 – 

العالمي، ولذا فمخرجات التعليم عربياً لا تناف�س مناطق متعددة من العالم تنفق الن�سب 

نف�سها تقريباً. 

ج- متو�سط الناتج المحلي الإجمالي للدول العربية مجتمعة 26.3 بليون دولار، بينما هذا الناتج 

لدى �إ�سرائيل 87.6 بليون دولار، �أى �أن �إنفاق �إ�سرائيل على التعليم يعادل �إنفاق الدول العربية 

مجتمعة 333 مرة، وي�صبح ن�صيب الفرد من الإنفاق على التعليم في �إ�سرائيل يعادل ن�صيب 

الفرد عربياً منه 16650 مرة، رغم ما تملكه الدول العربية من الأر�ض والنفط والمعادن والمياه 

والموارد الب�شرية العددية.

المادية  الإمكانات  توافر  التوا�ضع رغم  بالغة  العلماء  لنواتج  براءات الاختراع  �أن تطبيقات  د- 

والب�شرية ب�سبب عدم وجود التكامل والتعاون مع الم�ؤ�س�سات ال�صناعية، ومع مراكز البحث 

العلمي.

العلمي  والبحث  الإبداع  ونواتج نظم  التعليم على عمليات  الإنفاق على  تداعيات نق�ص 

والتطوير:

�أفرز واقع الإنفاق على التعليم والبحث العلمي الكثير من النتائج ال�سلبية على عمليات 

تابع الجدول رقم )1( 
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ونواتج نظم الإبداع والبحث العلمي والتطوير، منها ما يلي: 26

�أ- الفجوة بين نظم البحث  والتطوير، والحاجات الاقت�صادية والمجتمعية

الدول  تنفقه  ما  ن�سبة  تدنى  ف�إن  العرب،  العلماء  يبذلها  التي  “على الرغم من الجهود 

كمًا  العربي  الإبداعي  الأداء  على  �سلباً  ي�ؤثر  والتطوير  والبحث  الإبداع  نظم  على  العربية 

العلمي بنظم  البحث  التطبيقية، فقد تم ربط هيئات  نتائجه  وكيفًا، ف�ضلاً عن محدودية 

التعليم العالي بدلاً من ربطها بنظم الإنتاج والخدمات- كما هي الحال في الدول ال�صناعية- 

مما �أ�سهم في خلق فجوة وا�سعة بين نظم التطوير والبحث من جهة، والحاجات الاقت�صادية 

والمجتمعية من جهة �أخرى.)تقرير المعرفة العربي، 2009(.

ب- تباط�ؤ حركة الن�شر العلمي في الدول العربية

القرن  من  الأخيرة  الثلاثة  العقود  خلال  العربية  الدول  في  العلمي  الن�شر  حركة  تباط�أت 

الع�شرين مقارنة بالدول المتقدمة التي تنفق على نظم الإبداع والبحث والتطوير ن�سباً عالية 

من ناتجها المحلي الإجمالي، فقد بلغت معدلات الن�شر العلمي للبحوث العربية في المجلات 

والدوريات العلمية المحكمة 26 ن�شرة لكل مليون ن�سمة من ال�سكان لعام 1995 مقارنة بتلك 

الدول التي ت�ضاعفت ن�شراتها العلمية 24 �ضعفًا عام 1995 في كوريا الجنوبية مقابل 4,2 

�ضعفًا للدول العربية مجتمعة العام 1995 مقارنة بالعام 1981، �أي بزيادة �سنوية معدلها 

10%. )تقرير التنمية الإن�سانية 2003 �إقامة مجتمع المعرفة(.

ج- تدني عدد براءات الاختراع الم�سجلة من البلدان العربية

وغياب   ، والتطوير  والبحث  الإبداع  ونظم  التعليم  على  الإنفاق  ن�سب  تدني  على  ترتب 

الر�ؤية والا�ستراتيجية، لدى الم�ؤ�س�سات الحاكمة بالدول العربية �أن �أ�صبح عدد براءات الاختراع 

الم�سجلة في الولايات المتحدة الأمريكية من البلدان العربية خلال الفترة 1980– 2000/1999 

�أي على مدى عقدين، هزيلاً للغاية مقارنة بكوريا الجنوبية و�إ�سرائيل، وهي نواتج م�ؤكدة لن�سب 

الإنفاق على التعليم.

د- ن�سب الملتحقين بالتعليم العالي

ن�سب الملتحقين بالتعليم العالي للدول العربية بين 24-29% خلال �أعوام 2000،2006/1999-

2009 على الترتيب مقابل 45-62.5% لإ�سرائيل،36% بالن�سبة للمتو�سط العالمي.

هـ - تدني قيم الأ�صول المعرفية للدول العربية مجتمعة مقارنة ب�إ�سرائيل

و�أغنى  �أعلى  �إ�سرائيل  لدى  النوعي  المعرفي  المال  ور�أ�س  النوعية  المعرفية  الأ�صول  م�ستوى 

منها لدى الدول العربية مجتمعة، رغم الفروق العددية الهائلة بين طرفي المقارنة، وهو ما 

نلم�سه في الواقع.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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و- افتقار عمليات البحث العلمي و�آلياته �إلى البنية التحتية الع�صرية ال�شبكية الملائمة

الملائمة  ال�شبكية  الع�صرية  التحتية  البنية  �إلى  و�آلياته  العلمي  البحث  عمليات  تفتقر 

لتبادل نواتج البحث العلمي وتراكماته، ونتائج تطبيقاته من حيث:

· الا�شتراك في الدوريات العلمية. 

· تزويد المكتبات بكل ما هو جديد. 

· ا�شتراك الم�ؤ�س�سات البحثية في الإنترنت فائق ال�سرعة. 

· ا�شتراك الباحثين في الم�ؤتمرات والندوات العلمية. 

ز- بعد الن�شاط البحثي العربي عن عالمي الجدة والأ�صالة  والقابلية للتطبيق

�أنه رغم الزيادة الكمية في عدد البحوث  �إلى  ي�شير تقرير التنمية الإن�سانية للعام 2003 

العربية المن�شورة خلال العقود الثلاثة الأخيرة من القرن الع�شرين، �إلا �أنه على الم�ستوى النوعي 

مازال الن�شاط البحثي العربي بعيداً عن عالمي الجدة والأ�صالة والقابلية للتطبيق.

ح- تدني ن�سبة العلماء والمهند�سين والباحثين �إلى م�ستويات مزعجة

�أفرز واقع عمليات البحث العلمي والتطوير في البلدان العربية تدني ن�سبة العلماء والباحثين 

�إلى م�ستويات مزعجة، �إن لم تكن مخجلة، مقارنة بدول �أخرى لا تملك ما تملكه الدول العربية 

من الأر�ض والنفط والمعادن والمياه والموارد المادية والب�شرية العددية. 

والجدول التالي يو�ضح عدد العلماء والمهند�سين وبراءات الاختراع  لكل مليون ن�سمة. 

الجدول رقم )2( 

يو�ضح عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة بمناطق مختارة من العالم

المنطقة
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عد العلماء 

والمهند�سين/ مليون
100041032678550

 )1(2152

م�صر 493، 

الكويت 214، 

�سوريا 29، 

تون�س 124

3009921570

7652......4,213)3(8362495345...براءات الاختراع

32%...ال�صادرات التقنية
-21

%26
29%�صفر�صفر9,4%)2(%21

ويت�ضح من هذا الجدول عدد من الم�ؤ�شرات، منها ما يلي: 

ناحية،  من  والتطوير  والبحث  التعليم  على  الإنفاق  بين  مطردة  ارتباطية  علاقة  وجود   	-1

وعملياته ونواتجه من ناحية �أخرى، فعدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة من ال�سكان 
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في الولايات المتحدة و�أوروبا و�إ�سرائيل التي تنفق �أكثر من 7% من ناتجها المحلي، يتعاظم �أمام 28

�أعداد العلماء والمهند�سين في الدول التي لا يتجاوز �إنفاقها على البحث والتطوير4.4 %.

2-	 عدد العلماء والمهند�سين للدول العربية مجتمعة 215 لكل مليون ن�سمة من ال�سكان 

مقابل 1570 لإ�سرائيل، والعدد بالن�سبة للمتو�سط العالمي 1278، والأمر لا يحتاج �إلى تعليق.

ج- يبلغ عدد براءات الاختراع لهذه الدول ما بين 836-5057 براءة اختراع مقابل 21.4 براءة 

اختراع للدول العربية الأقل �إنفاقًا على التعليم ونظم الإبداع والبحث والتطوير. 

د- تبلغ ن�سب ال�صادرات التقنية لدول ن�سب الإنفاق العالي على التعليم ما بين 21-32% من 

جملة �صادراتها مقابل 9,% )�أقل من 1( للدول العربية مجتمعة.

هـ- �آثار �ضعف الإنفاق على التعليم بمحدداته الكمية والكيفية 

�أفرز �ضعف الإنفاق على التعليم بمحدداته الكمية والكيفية في الدول العربية �آثاراً �سلبية 

بالغة على م�ؤ�شرات اقت�صاد المعرفة كمحدد للتنمية الم�ستدامة، على النحو الذي يو�ضحه 

الجدول التالي:

الجدول رقم )3( 

يو�ضح ت�صنيف م�ؤ�شرات اقت�صاد المعرفة بركائزه الأربع على م�ستوى الدول العربية 

)Arab Knowledge Report 2009( مقارنة ب�إ�سرائيل

الترتيب 

على م�ؤ�شر 

اقت�صاد 

المعرفة 

عربياً

الترتيب 

على 

م�ؤ�شر 

اقت�صاد 

المعرفة 

دولياً

الفرق 

بين 

الأعلى 

والأقل 

على 

الم�ؤ�شر

الم�ؤ�شر 

العام 

لاقت�صاد 

المعرفة

 Full
KEI

تكنولوجيا 

المعلومات 

والات�صالات

Pillar4

التعليم 

والموارد 

الب�شرية

Pillar3

نظام التحديث 

والاختراع

Pillar2

الحوافز 

الاقت�صادية 

الم�ؤ�س�سية

Pillar1
الدولة

19-1 135-1 10-0 10-0 10-0 10-0 10-0 الدولة ومدى الم�ؤ�شر

- 84 1,9 4,1 4,4 3,8 3,9 4,2
المتو�سطات العامة 

للدول العربية 

- 25 1.5 8.2 8.2 9.3 6.7 8.6 �إ�سرائيل

ويت�ضح من الجدول رقم )3( ما يلي:

�أنه يمكن تق�سيم الدول العربية على م�ؤ�شرات اقت�صاد المعرفة �إلى المجموعات التالية:

·	دول تتجاوز درجاتها على م�ؤ�شر اقت�صاد المعرفة المدى المتو�سط )5( وهي: على الترتيب، الكويت، 

�أي دول مجل�س  العربية ال�سعودية.  الأردن، والمملكة  البحرين، قطر، �سلطنة عمان،  الإمارات، 

التعاون الخليجي+ الأردن، تحتل الترتيبات من 1-7 عربياً، ومن 37-61 دولياً.

·	 دول تتدنى درجاتها على م�ؤ�شر اقت�صاد المعرفة عن المتو�سط )5( وهي: على الترتيب: تون�س، 

تحتل  حيث  والعراق،  ال�سودان،  اليمن،  جيبوتي،  ليبيا،  �سوريا،  الجزائر،  م�صر،  موريتانيا،  المغرب، 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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التراتيب من 8-19 عربياً، ومن 65-135 دولياً على الترتيب �أي�ضا.

·	 �إن �أياً من الدول العربية لم ت�صل �إلى متو�سطات �إ�سرائيل على م�ؤ�شرات اقت�صاد المعرفة التي 

تتراوح ما بين )6.7، 9.3(، حيث تحتل الترتيب 25 دولياً مقابل 84 متو�سط الترتيب العام للدول 

العربية رغم افتقار�إ�سرائيل  للموارد كالأر�ض والنفط والمعادن والمياه، والموارد الب�شرية العددية.

التنمية الم�ستدامة:

�أفراد  �إك�ساب  عمليات  من  وم�ستمرة  مركبة  “مجموعة  ب�أنها  الم�ستدامة  التنمية  تعرف 

كريمة،  حياة  حياتهم  ا�ستدامة  ت�ضمن  التى  والقيم  والاتجاهات  والمهارات  المعارف  المجتمع 

م�شبعة لحاجاتهم محققة اختياراتهم، وح�سن ا�ستخدام وتوظيف بيئاتهم على نحو منتج 

معرفياً و�سيا�سياً واقت�صادياً واجتماعياً لتح�سين نوعية حياتهم وتحقيق الر�ضا العام عنها”. 

)DESD,UNESCO, 2009(
من خلال الأبعاد التالية:

· التعليم والتدريب الم�ستمرين مدى الحياة لاكت�ساب المعارف والمهارات وتنميتها.

· م�ستوى المعي�شة اللائق من خلال ن�صيب عادل للفرد من الدخل القومي الإجمالي معادلاً 

بالقوة ال�شرائية بالعملة المحلية للوفاء باحتياجاته الإن�سانية وتحقيق الحياة الكريمة له ولأفراد 

�أ�سرته.

· الحياة ال�صحية المديدة كما تقا�س من خلال متو�سط العمر المتوقع عند الولادة.

· ح�سن التعامل مع البيئة وا�ستثمارها وا�ستحداث م�صادر وموارد جديدة ومتجددة.

ويمكن �إي�ضاح �أبعاد تعريف التنمية الم�ستدامة من خلال الجدول التالي:

الجدول رقم )4(

 يو�ضح �أبعاد تعريف التنمية الم�ستدامة

من ت�شملهم التنمية؟�إلى �أى مدى؟مجال التنمية الم�ستدامة؟

الأر�ض

25 �سنة

الآن وفي الم�ستقبل

النا�س

الطفولةالتنوع البيولوجي

العمر المتوقع: ال�صحةالنظم الاقت�صادية

التعليم بمحدداته الكمية والكيفيةدعم الحياة

الم�ساواةخدمات النظم  الاقت�صادية والاجتماعية

تكاف�ؤ الفر�صالموارد

الاقت�صادالبيئة

الثروةالمجتمع

القطاعات الإنتاجيةالمحددات الثقافية

القطاعات الا�ستهلاكيةالمجموعات

المجتمعالأماكن

الم�ؤ�س�ساتالنظم الم�ؤ�س�سية

ر�أ�س المال الاجتماعيالتفاعلات الاجتماعية
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وي�ؤكد تقرير منظمة الأمم المتحدة، اليون�سكو قطاع التربية في نوفمير2008 بعنوان«التعليم 30

الم�ستدامة”، �أن التعليم عامل �أ�سا�سي لإيجاد مجتمعات منتجة  والتنمية  والإن�صاف  الجيد 

وعادلة وم�سالمة وقابلة للتكيف وخالية من الفقر، و�أنه لا يمكن تحقيق �أى هدف من الأهداف 

�أن يكون التعليم والإنفاق عليه  الإنمائية الدولية دون الا�ستناد �إلى التعليم”، ومن ثم يجب 

وا�ستمراره مدى الحياة �أهم محاور و�أ�س�س بناء المجتمعات في �إطار من البعد التمكيني القائم 

به  ي�ضطلع  الذي  الهام  الدور  تفعيل  مع  الاجتماعية،  والعدالة  والديمقراطية  الحرية  على 

�أنظر كتابنا: اقت�صاد المعرفة: نحو منظور  التعليم العالي والبحث العلمي ونظم الإبداع.) 

�أ�شمل للأ�صول المعرفية، القاهرة: دار الن�شر للجامعات،2011(.

وانطلاقاً من هذه الأهمية التي توليها تقارير الأمم  المتحدة نطرح هنا عدداً من الأ�سئلة 

منها:

التعليم  ب�أهمية  العربية  البلدان  التعليم في  القائمين على  الكافي لدى  هل يوجد الوعي   ·

والإنفاق عليه وت�أثيراته المتعددة بعيدة المدى على التنمية الم�ستدامة؟

· ماهى م�ستويات التعليم و�أنماطه و�أ�شكاله و�آلياته التي يجب �أن نوليها �أولوياتنا من حيث 

الإنفاق والا�ستثمار؟ ولماذا؟ وماهى عائداتها المنظورة وغير المنظورة ق�صيرة وبعيدة المدى؟

· كيف يمكن لمدخلات التعليم والتعليم العالي والبحث العلمي �أن تنه�ض بمجتمعاتنا و�أ�صولنا 

المعرفية لتحقيق التقدم والتنمية الم�ستدامة التي نن�شدها لبلداننا؟

في تقريره عام 1996 عن التعلم ذلك الكنز  · هل اختيار نوع من التعليم – كما يقول “ديلور” 

المفقود-يعني اختيار نوع من المجتمعات؟

باختلاف  والمحتوى  الم�ستوى  الدولية من حيث  الم�ؤ�شرات  هل تختلف درجة المجتمعات على   ·

متو�سطات ن�سب الإنفاق على التعليم والبحث العلمي؟ وكيف؟

النماذج العالمية لأبعاد التنمية الم�ستدامة

 تعددت النماذج التي تناولت  الأبعاد المحددة للتنمية الم�ستدامة لت�شمل:

Three Pillar Basic Model أ- النموذج الأ�سا�سي للركائز الثلاث�

The egg of sustainability ب- النموذج البي�ضاوي

Atkinson,s Pyramid Model ج- نموذج �أتكن�سون الهرمي

 Prism of sustainability د- النموذج المن�شوري

The Four InterCircle Model هـ- نموذج الدوائر الأربع المتداخلة للباحث

والبعد  الاجتماعي،  والبعد  البعدلاقت�صادي،  هي:  �أبعاد،  ثلاثة  على  النماذج  هذه  وتتفق 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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البيئي.

وي�ضيف النموذج البي�ضاوي البعد الرقمي Digital dimension التكنولوجي بينما ي�ضيف 

النموذج  المن�شوري البعد الم�ؤ�س�سي وي�شمل : الديمقراطية والعدالة الاجتماعية. 

�إغفالها  للبعد ال�سياقي  ويلاحظ على جميع هذه النماذج -با�ستثناء النموذج المن�شوري- 

�أو المحددات ال�سيا�سية، على افترا�ض �ضمني م�ؤداه �أن معظم �أ�صحاب هذه النماذج ينتمون 

لدول ذات تاريخ عريق في تكامل هذه المحددات ال�سيا�سية وتطبيقاتها في التنمية الم�ستدامة، 

ومن ثم فهى قد تجاوزت ما تعانيه الدول النامية من �آثار وتداعيات تعك�س عدم اكتمال تجاربها 

في مجال الارتقاء بالمحددات ال�سيا�سية الديمقراطية التي تحكم �آلياتها. 

نموذج الباحث لأبعاد التنمية الم�ستدامة

في �ضوء الواقع المعا�صر للمحددات ال�سيا�سية لدينا نقيم نموذجنا ذا الدوائر الأربع المتداخلة 

على �أربعة محددات على النحو التالي:

1- المحددات المعرفية

2- المحددات ال�سيا�سية

3- المحددات الاجتماعية 

4- المحددات الاقت�صادية

�أولا: المحددات المعرفية

يق�صد بالمحددات المعرفية: التعليم بمحدداته الكمية والكيفية من حيث مدخلاته وعملياته 

والات�صالات  المعلومات  وتكنولوجيا  الإبداع  ونظم  العلمي  والبحث  المعرفة  وم�ؤ�شر  ونواتجه، 

التي ت�ستهدف �إك�ساب الأفراد المعارف والمعلومات والخبرات والمهارات الحياتية للعمل والإنتاج 

الثانوي،  التعليم  الابتدائي،  التعليم  في:  وتتمثل  البيئة.  مع  الإيجابي  والتعامل  والتفاعل 

التعليم العالي،البحث العلمي، العلماء والخبراء. 

ثانياً: المحددات ال�سيا�سية

يق�صد بالمحددات ال�سيا�سية: الم�ؤ�شرات الكمية والكيفية للإطار ال�سيا�سي الم�ؤ�س�سي من 

حيث مدخلاته وعملياته ونواتجه، بما ي�شمله من درجة الدولة �سيا�سياً على الم�ؤ�شرات الدولية 

ال�سيا�سية،  والم�شاركة  ال�سيا�سي،  والا�ستقرار  الإن�سانية،  التنمية  م�ؤ�شر  على  الدولة  ورتبة 

�أثره على �شعور الفرد ب�أهمية دوره في �صنع القرارات المتعلقة بالتنمية  وغيرها مما ينعك�س 

الم�ستدامة والتنمية المجتمعية حالياً وم�ستقبلاً. 
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ثالثاً: المحددات الاقت�صادية:32

يق�صد بالمحددات الاقت�صادية: الم�ؤ�شرات الكمية والكيفية للاقت�صاد من حيث مدخلاته 

وعملياته ونواتجه، بما ي�شمله من حجم الاقت�صاد ممثلاً والناتج المحلي الإجمالي ببلايين الدولارات، 

و�إنتاجية الفرد والدخل ال�شهري للفرد بالدولار، والقوة ال�شرائية لدخل الفرد بالدولار، الم�ؤ�شر 

التنمية  على  �أثره  ينعك�س  مما  وغيرها  التقنية،  ال�صادرات  وحجم  المعرفة،  لاقت�صاد  العام 

الم�ستدامة للمجتمع. 

رابعاً المحددات الاجتماعية:

بما  الاجتماعية  للتفاعلات  والكيفية  الكمية  الم�ؤ�شرات  الاجتماعية:  بالمحددات  يق�صد 

ت�شمله من ر�أ�س المال الاجتماعي، و�أطر م�ؤ�س�سية تقوم على الالتزام بحكم القانون، والتنمية 

الإن�سانية، وجودة الحياة، وغيرها مما ينعك�س �أثره على التما�سك الاجتماعي للأفراد، والتنمية 

الم�ستدامة. 

وال�شكل التالي رقم )0( يو�ضح ملامح نموذجنا المقترح

�شكل )0( يو�ضح تكامل �أبعاد التنمية الم�ستدامة بين المحددات

المعرفية وال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية

ويو�ضح هذا النموذج الأربعة �أطر الرئي�سة الم�شار �إليها ك�أبعاد متمايزة ومتداخلة للتنمية 

الم�ستدامة، ويندرج تحت كل منها مكونات فرعية ت�سهم ب�أوزان ن�سبية متباينة في كل من 

هذه الأبعاد الأ�سا�سية للتنمية الم�ستدامة في علاقتها بالإنفاق على التعليم على النحو الذي 

نتناوله تف�صيلاً من خلال الدرا�سة الحالية التي تركز هنا على �أثر الإنفاق على التعليم على 

المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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دور التعليم في ت�شكيل الأ�صول المعرفية الوطنية للمجتمع للتنمية الم�ستدامة

مفهوم الأ�صول المعرفية 

نق�صد بالأ�صول المعرفية هنا “المخزون المعرفي التراكمي الكمي والكيفي و�أوعيته وعوامل 

تناميه وتجدده التي يمتلكها �أفراد مجتمع ما، ممثلاً في تعليمهم وتعلمهم ومعارفهم ومهاراتهم 

وخبراتهم وكفاءاتهم العامة والنوعية الم�ستدخلة والم�شتقة، والتي يمكن من خلالها الوفاء 

بحاجات التنمية الم�ستدامة الممتدة للمجتمع حالياً وم�ستقبلاً داخل حدود زمنية معينة.     

- ونحن نرى �أن الأ�صول المعرفية تعبر عن ر�أ�س المال المعرفي العقلي الجمعي الذي ي�شمل جميع 

الم�صادر: مدخلات التعليم وعملياته ونواتجه التي تحدد القيمة التناف�سية للمجتمع. 

- 	بينما ينظر البع�ض �إلى الأ�صول المعرفية باعتبارها ر�أ�س المال العقلي OECD 1999 الذي 

ي�شمل القيمة الاقت�صادية لفئتين من ر�أ�س المال هما: الأ�صول غير المادية الملمو�سة للمجتمع، 

و ر�أ�س المال التنظيمي، ور�أ�سى المال الب�شري والمعرفي بما ينطوي عليه ر�أ�س المال التنظيمي من 

البرامج والنظم. بينما ي�شمل ر�أ�سى المال الب�شري والمعرفي الموارد الب�شرية بما تنطوي عليه من 

م�ستوى تعليمي ومعارف وخبرات ومهارات، و ما يتيحه لها ال�سياق ال�سيا�سي من قدرة على 

الفعل والإنتاج.

من  و�أفراده  يمتلكه  لما  الكلي  المجموع  ب�أنها  ما  لمجتمع  المعرفية  الأ�صول  تعريف  - 	ويمكن 

الأ�صول المادية الملمو�سة بما تنطوي عليه من تنظيم وبنية، وتعليم ومعارف وخبرات ومهارات، 

وما تحتويه عقولهم من مدخلات و معارف بنائية، والأفكار والمعارف الكامنة، والمعارف التراثية، 

من�سوبة �إلى �إطار مرجعي داخل حدود معينة اعتماداً على المح�صلة الكلية للعقل المعرفي 

الجمعي للمجتمع.

مل الكفايات المعرفية التي  ويعرف تقرير المعرفة العربي 2009 ر�أ�س المال المعرفي ب�أنه: “ُجم

يمتلكها �أفراد المجتمع التي ت�شمل المعارف في مختلف الميادين، كما ت�شمل المهارات الذهنية 

بمختلف �أ�شكالها، �إ�ضافة �إلى الكفايات الإن�سانية القائمة على المعرفة”.

ونحن نرى �أن ر�أ�س المال المعرفي يختلف في مدخلاته وعملياته ونواتجه عن الأ�صول المعرفية، 

فالتعريف الذي �أورده تقرير المعرفة العربي، 2009 له يغفل الكثير من الخ�صائ�ص التي ينطوي 

مل الكفايات المعرفية  عليها ر�أ�س المال المعرفي لمجتمع ما، باقت�صاره على حا�صل جمع “ُجم

التي يمتلكها �أفراد المجتمع”، بينما يتعين �أن تنطوي هذه الكفايات على ال�سياق ال�سيا�سي 

والمجتمعي التمكيني، الذي تن�شط في ظله، ف�ضلاً عن المحددات التالية: 

1.	 الت�ضافر والت�آزر والتكامل والالتفاف حول تبني الأهداف الوطنية للمجتمع.
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2. 	�أن يقود هذه الكفايات �إطار و�آليات من العقل والوعي الجمعيين.34

واقت�صادياً  وثقافياً  علمياً  المجتمعي،  الكلِ  من  ب�أنهم  الكفايات  هذه  �أ�صحاب  قناعات   	.3

واجتماعياً. 

4.	 مكونات الأ�صول المعرفية

يرى كل من )Edvinsoon & Malone, 1997( �أن الأ�صول المعرفية مفهوم مرادف لر�أ�س 

المال العقلي باعتباره ي�ساوي مجموع ر�أ�س المال الب�شري ور�أ�س المال المعرفي ور�أ�س المال البنيوي 

النا�س  التعليم بمحدداته الكمية والكيفية القائمة بين  و�أفراده، وكلاهما ي�شمل  للمجتمع 

والمهارات الاحترافية التي ت�شكل مزايا تناف�سية وكفايات حياتية لأفراد المجتمع. ونعر�ض هنا 

تف�صيلاً لهذه المكونات:

- 	ر�أ�س المال الب�شري Human Capital ويعبر عن الم�ستوى التعليمي العام والمعارف الم�شتركة 

قيادة مختلف  والتنظيمية على  الإدارية  والقدرات  والابتكارات  والإبداعات  والخبرات  والمهارات 

المال  ر�أ�س  ي�شمل  المجتمع، كما  �أهداف  لتحقيق  التعليم  الم�شتقة من مدخلات  الم�ستويات 

الب�شري �أي�ضًا فل�سفة المجتمع ومدى �إعلائه لقيم العلم والتعليم وثقافتهما، ومدى تما�سكه 

الاقت�صادي والاجتماعي، وهذه المكونات في معظمها غير منظورة على نحو مبا�شر. 

العقلية  البنية  باعتباره   )IC( العقلي  المال  ر�أ�س   Stewart,1997 �ستيوارت  عرف  بينما   -

من المعارف والمعلومات والمهارات والخبرات والملكية الفكرية وغيرها من نواتج الن�شاط العقلي 

المعرفي  التي يمكن توظيفها �أو ا�ستخدامها على نحو تفاعلي تكاملي لخلق الثروة المعرفية. 

الإنفاق على التعليم بمكوناته الكمية الكيفية كمحدد رئي�س للأ�صول المعرفية

ي�شكل الإنفاق على التعليم بمكوناته الكمية والكيفية محدداً رئي�ساً للأ�صول المعرفية ور�أ�س 

 Nation Decade of Knowledge :المال المعرفي كنواتج، فقد �أ�شارت كافة التقارير الدولية

 for Development, World Bank, 1998; Nation Decade of Education for
Sustainable Development  ( DESD),UNESCO,2009, The ) تقرير المعرفة العربي 
 World; The World Bank, Arab Knowledge Report 2009, Indicators of )2009

 the Knowledge  economy Indexes for the Arab countries. ( 2011a ) World
Development Report �إلى �أهمية الإنفاق على التعليم كمدخل �أ�سا�سي لت�شكيل كافة 

الأ�صول المعرفية للمجتمع.

انعكا�سات الإنفاق على التعليم والبحث العلمي والتطوير على التنمية الم�ستدامة

التعليم  على  الإنفاق  معدلات  بين  العلاقة  حول  �أجريت  التى  والبحوث  الدرا�سات  ت�شير 

والبحث والتطوير، و معدلات تقدم المجتمعات وتناميها وارتفاع م�ستوى التنمية الم�ستدامة 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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 ،2009/2008 لها �إلى �أهمية ودلالة هذه العلاقات )انظر تقارير البنك الدولي 1999/1998 – 

درا�سة الباحث،2011(.

اقت�صادية  حقائق  باتت  بحيث  كافة  المجتمعات  لدى  العلاقات  هذه  وجود  تواتر  ومع 

فيتنام –  كوريا الجنوبية –  كندا –  فنلندا –  �سنغافورة –  ومجتمعية )انظر دول مثل: ماليزيا– 

هولندا... الخ(، فقد خ�ص�صت ن�سباً عالية من ناتجها المحلي للإنفاق على  الهند –  ال�صين – 

التعليم والبحث والتطوير، �إلا �أن قناعات البع�ض ب�أهمية البحث العلمي في تطوير المجتمعات 

والتنمية الم�ستدامة متوا�ضعة للغاية، با�ستثناء )العربية ال�سعودية، قطر، والإمارات( التي 

ت�سعى لتحقيق نقلة نوعية �أ�سّية في هذا المجال.

الإنفاق على التعليم وواقع العالم العربي على الم�ؤ�شرات الدولية لاقت�صاد المعرفة

يو�ضح الجدول رقم )5( تحليل مقارن لمتو�سطات الدول العربية و�إ�سرائيل على بع�ض الم�ؤ�شرات 

 The World Bank, Arab( المعرفة  باقت�صاد  التعليم في علاقته  على  لللإنفاق  الدولية 

.)Knowledge Report 2009

الجدول رقم )5(

 يو�ضح تحليلا مقارناً لمتو�سطات الدول العربية و�إ�سرائيل على

بع�ض الم�ؤ�شرات الدولية لاقت�صاد المعرفة

الدولة

الإنفاق على التعليم 

كن�سبة من الناتج المحلي 

الإجمالي

الم�ؤ�شر العام 

لاقت�صاد 

المعرفة  

م�ؤ�شر 

المعرفة 

م�ؤ�شر 

الحوافز 

الاقت�صادية 

م�ؤ�شر نظام 

التحديث/

الاختراع 

م�ؤ�شر 

التعليم 

والموارد 

الب�شرية 

م�ؤ�شر 

تكنولوجيا 

المعلومات 

والات�صالات

101010101010�سقف الم�ؤ�شر

الدول 

العربية

4,44.344.204.293.963.704.73المتو�سط

19161516161516العدد

1,21.681.672.271.611.681.97المعياري

العالم

المتو�سط

العدد

المعياري

6,85.25.25.15.25.15.2

141129129133133129133

3.12.52.62.72.62.72.7

7,68.28.28.29.36.78.6المتو�سط�إ�سرائيل

ويت�ضح من الجدول) 5( ما يلي:

1. ارتفاع متو�سطات كل من العالم و�إ�سرائيل عن متو�سطات الدول العربية في جميع الم�ؤ�شرات 

الدولية لاقت�صاد المعرفة، كما جاءت متو�سطات �إ�سرائيل على هذه الم�ؤ�شرات الأعلى، مما ي�شير 

�إلى تميز �إ�سرائيل عن كل من العالم والدول العربية على هذه الم�ؤ�شرات. 
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�أ�سئلة الدرا�سة36

�أولاً: مدى دلالة فروق متو�سطات ن�سب الإنفاق على التعليم بين مجموعات الدول:

- 	ال��سؤال الأول: هل تتمايز متو�سطات ن�سب الإنفاق على التعليم بين فئات الدول: �أعلى ن�سب 

�إنفاق، ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط، ن�سب �إنفاق دون المتو�سط، الدول العربية، �أقل الن�سب؟.

ثانياً: �أثر الإنفاق على التعليم على محدداته الكمية:

- 	ال��سؤال الثاني: هل تختلف متو�سطات ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي باختلاف م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

- ال��سؤال الثالث: هل تختلف متو�سطات ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي باختلاف م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

ثالثاً: �أثر الإنفاق على التعليم على محدداته الكيفية:

- ال��سؤال الرابع: هل تختلف متو�سطات م�ؤ�شر المعرفة باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على 

التعليم داخل مجموعات الدول؟.

ن�سمة  مليون  لكل  والمهند�سين  العلماء  عدد  متو�سطات  تختلف  هل  الخام�س:  ال��سؤال   -

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

- ال��سؤال ال�ساد�س: هل تختلف متو�سطات عدد براءات الاختراع  لكل مليون ن�سمة باختلاف 

م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

- ال��سؤال ال�سابع: هل تختلف متو�سطات عدد الكتب المن�شورة لكل مليون ن�سمة باختلاف 

م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

- ال��سؤال الثامن: هل تختلف متو�سطات كفاءة التعليم والموارد الب�شرية باختلاف م�ستوى 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

- ال��سؤال التا�سع: هل تختلف متو�سطات كفاءة نظم الإبداع لدى الدول الخا�ضعة للتحليل 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

والات�صالات  المعلومات  تكنولوجيا  نظم  كفاءة  متو�سطات  تختلف  هل  العا�شر:  ال��سؤال   -

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

منهج الدرا�سة و�إجراءاتها:

الم�ؤ�شرات الدولية الم�ستخدمة والمتغيرات التي تناولها الباحث

يو�ضح الجدول التالي الم�ؤ�شرات الكلية والم�ؤ�شرات الفرعية المنبثقة عنها وم�صادرها ومفهوم 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

كل منها والمنهج الم�ستخدم في ح�سابها ومدي القيا�س لها ما بين �أ�صغر و�أكبر درجة.

الجدول رقم )6( 

الم�ؤ�شرات الكلية  والم�ؤ�شرا ت الفرعية المنبثقة عنها وم�صادرها ومفهوم

كل منها والمنهج الم�ستخدم في ح�سابها و�صياغتها ومدى

قيا�سها ما بين �أ�صغر درجة لها و�أكبر درجة

المنهجالمفهومالم�صدرالم�ؤ�شررقم
المدى/

القيا�س

Index of  The world in 2011 1-10�أولًا: الدرجة الكلية للدول على الم�ستوى

دليل التنمية الب�شرية

بيانات معهد اليوني�سكو 

للإح�صاء)2011(

البنك الدولي و�صندوق النقد 

الدولي)2011(

�إدارة التنمية الاقت�صادية 

للأمم المتحدة )2011(

وي�شمل دليل التعليم 

واكت�ساب المعرفة، ودليل 

الدخل ممثلًا في ن�صيب 

الفرد من الدخل القومي 

الإجمالي ح�سب تعادل 

القوة ال�شرائية بالدولار،    

ومتو�سط العمر المتوقع .

متو�سط عدد 

�سنوات الدرا�سة 

الدخل/الا�ستهلاك

بالدولار 

العمر المتوقع عند 

الولادة

التنمية الم�ستدامة

United Nation 
Decade of Education 

for Sustainable 
Development 

DESD,UNESCO,
2009

مجموعة مركبة وم�ستمرة 

من عمليات �إك�ساب �أفراد 

المجتمع المعارف والمهارات 

التى ت�ضمن ا�ستدامة 

حياتهم حياة كريمة، 

م�شبعة لحاجاتهم محققة 

اختياراتهم، على نحو 

منتج لتحقيق الر�ضا العام 

عنها.

- التعليم والتدريب 

الم�ستمرين مدى 

الحياة لاكت�ساب 

المعارف والمهارات 

وتنميتها. 

- ح�سن التعامل مع 

البيئة وا�ستثمارها 

وا�ستحداث م�صادر 

وموارد جديدة.

متو�سط  

عدد �سنوات 

الدرا�سة 

الدخل/

الا�ستهلاك 

بالدولار

العمر المتوقع 

عند الولادة 

بال�سنوات

ثانياً: المحددات الكمية والكيفية للتعليم

المحددات الكمية المعرفية للتنمية الم�ستدامة 	-1

الم�ؤ�شر الدولي للإنفاق على 1.	

التعليم

معهد اليون�سكو للإح�صاء 

لعام 2011

ن�سبة مئوية من الناتج 

المحلي الإجمالي
ن�سبة مئوية 2009-2006

معدل الالتحاق بمرحلة 2.	

التعليم الثانوي 

معهد اليون�سكو للإح�صاء 

لعام 2011

الن�سبة المئوية لعدد الأ�شخا�ص الذين هم في �سن 

الدرا�سة في هذه المرحلة
ن�سبة مئوية

معدل الالتحاق بمرحلة 3.	

التعليم الجامعي 

معهد اليون�سكو للإح�صاء 

لعام 2011

الن�سبة المئوية لعدد الأ�شخا�ص الذين هم في �سن 

الدرا�سة في هذه المرحلة
ن�سبة مئوية

المحددات الكيفية المعرفية للتنمية الم�ستدامة 	-2

عددالعلماء والمهند�سين/ 4.	

مليون )2000-1990(
عدد ن�سبيتقرير التنمية العربية للعام 2003

عدد طلبات ت�سجيل براءات 5.	

الاختراع لكل مليون 
ترتيبتقرير التنمية العربية للعام 2003

عدد الكتب المن�شورة/ مليون 6.	

من ال�سكان .

تقرير التنمية العربية للعام 

2003
ترتيب

م�ؤ�شر التعليم والموارد 7.	

الب�شرية

 ,World Bank,2009
نف�س الم�صدر

م�ؤ�شر لقيا�س قدرة الدولة 

على ا�ستخدام وتوظيف 

المعرفة 

10-1

	.8
م�ؤ�شر المعرفة

 World نف�س الم�صدر

Bank, 2009, Piller1

م�ؤ�شر لقيا�س قدرة الدولة 

على ا�ستخدام وتوظيف 

المعرفة

10-1

	.9
م�ؤ�شر الإبداع

 World Bank, 
Piller2 ,2009   نف�س 

الم�صدر

مدى ا�ستخدام العلم 

والمعرفة والمراكز البحثية  

للإنتاج الإبداعي

10-1

م�ؤ�شر تكنولوجيا المعلومات 10.	

والات�صالات

نف�س الم�صدر

  World Bank, 
2009, Piller3

مدى تي�سير ن�شر �شبكات 

تكنولوجيا المعلومات 

وتوظيفها للإبداع المنتج

10-1
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�أ- الدول التي تم تناولها للإحابة على �أ�سئلة الدرا�سة38

تراوح عدد الدول التي  تم ا�ستخدام الم�ؤ�شرات الدولية لها والتي تم الاعتماد عليها هنا بين 107، 

141، من 193 دولة، بن�سب تتراوح بين 56% �إلى 73% من دول العالم التي لها م�ؤ�شرات دولية 

للمتغيرات مو�ضوع الدرا�سة الحالية )تقارير الهيئات والمنظمات الدولية(. )معهد اليون�سكو 

للإح�صاء لعام 2011(.

�إجراءات الدرا�سة

المحلي  الناتج  الدولية - كن�سبة من  الم�ؤ�شرات  التعليم على  الإنفاق على  �أ- ق�سّمنا متغير 

الإجمالي    ) 2006-2009(-�إلى خم�س فئات،على النحو التالي:

�أ-دول �أعلى ن�سب �إنفاق: وهي التي ت�صل ن�سب �إنفاقها على التعليم �إلى 11% ف�أكثر.

�إنفاقها على التعليم بين %8 -  �إنفاق فوق المتو�سط: وهي التي تقع ن�سب  ب- دول ن�سب 

. 10.99

ج- دول ن�سب �إنفاق دون المتو�سط: وهي التي تقع ن�سب �إنفاقها على التعليم بين %6-7.99.

على  العربية  الدول  �إنفاق  لن�سب  العام  المتو�سط  تمثل  وهى  العربية:  الدول  مجموعة  د- 

التعليم.

هـ-دول �أقل ن�سب �إنفاق: وهي التي ت�صل ن�سب �إنفاقها على التعليم �إلى �أقل من %6 .

و- العالم: كفئة للمقارنة في التمثيل البياني، حيث يمثل المتو�سط العالمي لن�سب الإنفاق على 

التعليم. )متو�سط جميع دول العالم التي لها بيانات تتعلق بالمحددات الكمية والكيفية(. 

تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي لهذه المجموعات، مع التمثيل البياني لها مقارنة بالعالم، 

واختبار Tukey لتحديد اتجاه دلالات الفروق في م�ستوى التعليم بين الفئات الخم�س لمجموعات 

الدول والعالم.

ثانياً: المتغيرات التي خ�ضعت للتحليل باعتبارها متغيرات تابعة:

1- المحددات الكمية والكيفية للتعليم

2- المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة .

نتائج الدرا�سة

الإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة

�أولاً: مدى دلالة فروق متو�سطات ن�سب الإنفاق على التعليم بين مجموعات الدول

التعليم  على  الإنفاق  ن�سب  �إح�صائياً في م�ستويات  دالة  فروق  توجد  الأول: هل  ال��سؤال 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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�إنفاق �أعلى من  �إنفاق، دول ن�سب  بين مجموعات الدول الخا�ضعة للتحليل: دول �أعلى ن�سب 

المتو�سط، دول ن�سب �إنفاق دون المتو�سط، الدول العربية، دول �أقل ن�سب �إنفاق؟ .

واختبار  البياني.  والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

 .Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )7(

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم كن�سب من 

الناتج المحلي الإجمالي داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=141

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

814.8644203.716156.4550.000بين المجموعات

177.0831361.302داخل المجموعات

991.946140المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول رقم رقم )7( ما يلي:

دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم كن�سب من الناتج المحلي 

الإجمالي  على الم�ؤ�شرات الدولية بين مجموعات الدول، وقد بلغت قيمة (F 156.5) وهى دالة 

عند م�ستوى 0.001 .

 ولتحديد اتجاه دلالة الفروق با�ستخدام اختبار  Tukey، جاءت النتائج كما في الجدول رقم 

)8( التالي:

الجدول رقم )8( 

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في الم�ستويات المختلفة للإنفاق على التعليم 

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى 

الدلالة

الإنفاق على 

التعليم

0.000 دال2.54722*ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

0.000 دال4.78984*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

0.000 دال6.64603*الدول العربية

0.000 دال6.99509*�أدنى ن�سب �إنفاق

 ويت�ضح من الجدول )8( مايلي:

فئات  بين  التعليم  على  الإنفاق  ن�سب  م�ستويات  في  المتو�سطات  فروق  جميع  جاءت   .1

مجموعات الدول دالة عند م�ستوى 0.05, 0.01, 0.001 ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى 
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فوق المتو�سط، ثم الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق..40

الدول  12.8 % من مجمل  تمثل  التعليم  الإنفاق على  الأعلى من  الم�ستوى  ذات  الدول  �أن   .2

الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل17.0%، ودول الم�ستوى دون المتو�سط تمثل 

24.8،  ثم الدول العربية 14.5%، و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق على التعليم بن�سبة%30.5.

وال�شكل التالي )1( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج:

ال�شكل رقم )1(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لن�سب الإنفاق على التعليم 

موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )1( ما يلي:

1. تباين متو�سطات ن�سب الإنفاق على التعليم بين: 4.9 للدول العربية،11.6 لدول الم�ستوى 

الأعلى  من الإنفاق على التعليم، 6.8 للعالم. ومعنى هذا �أن متو�سطات ن�سب الإنفاق على 

التعليم للدول العربية �أقل من المتو�سط العالمي من ناحية، كما �أنها تحتل المرتبة الرابعة من 

خم�سة في فئات ن�سب الإنفاق.

2. �أن هذا التباين في ن�سب الإنفاق على التعليم بين فئات م�ستوياته بدا بالغ الدلالة �إح�صائياً 

بين مجموعات الدول الخا�ضعة للتحليل.

ثانياً: �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات الكمية للتعليم:

ال��سؤال الثاني: هل تختلف متو�سطات ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي باختلاف م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  ا�ستخدام تحليل  ال��سؤال تم  للإجابة على هذا 

 .Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )9( 

يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي داخل 

مجموعات ن�سب الإنفاق على التعليم  من الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=137

قيمةمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم  Fالدلالة

 دال 22212.35545553.0898.9050.000بين المجموعات

82311.623132623.573داخل المجموعات

104523.978136المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول رقم )9( ما يلي:

التعليم بين م�ستويات  الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة  �أدنى م�ستويات  دلالة فروق المتو�سطات في 

من  �أقل  عند  دالة  وهى   8.9  F قيمة  بلغت  حيث  الدولية،  الم�ؤ�شرات  على  للدول   التعليم 

م�ستوى 0.001.

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق ا�ستخدمنا اختبار Tukey حيث جاءت النتائج كما في الجدول 

)10( التالي:

الجدول رقم )10(

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي بين 

الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

ن�سب الالتحاق 

بالتعليم الثانوي

 غير دال 3.350490.993ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

 دال 22.579410.023*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 غير دال 16.884910.220الدول العربية

0.000 دال34.73831*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )10( ما يلي:

1. جاءت جميع فروق المتو�سطات في ن�سب الإلتحاق بالتعليم الثانوي بين فئات مجموعات 

الدول في 40% منها دالة عند م�ستوى ,001 ,01,05ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى فوق 

المتو�سط، ثم الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية.

للإنفاق على  الأعلى  الم�ستوى  الثانوي في ظل  بالتعليم  الالتحاق  �أعلى م�ستويات  2. جاءت 
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التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، وكانت �أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر 42

الدولي لن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق عليه. 

الدول  من مجمل   %12.4 تمثل  التعليم  على  الإنفاق  من  الأعلى  الم�ستوى  ذات  الدول  �أن   .3

الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل17.5%، ودول الم�ستوى دون المتو�سط )24.8( 

ثم الدول العربية 16.8% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق على التعليم بن�سبة%28.5.

الثانوي بم�ستوى  ن�سب الإنفاق على  ارتفاع متو�سطات  ن�سب الالتحاق بالتعليم  4.	ارتباط 

التحاق،  ن�سب  �أعلى  التعليم تحقق  الإنفاق على  الأعلى من  الم�ستوى  ذات  فالدول  التعليم، 

يليها دول الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم الدول العربية ثم دول الم�ستوى دون المتو�سط  وتتدنى 

م�ستويات الالتحاق بالتعليم الثانوي  �إلى �أدنى حد في  ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق. 

المتو�سط، لكنها تقترب من  الم�ستوى دون  الثالثة  قبل دول  المرتبة  العربية تحتل  الدول  5.	�أن 

المتو�سط العالمي، مما ي�ؤثر على الم�ستوى الكيفي للنواتج والأ�صول المعرفية لها.

.Means plots وال�شكل التالي )2( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )2(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لن�سب الالتحاق بالتعليم 

الثانوي موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )2( ما يلي:

تكاد  التعليم  على  الإنفاق  وم�ستوى  الثانوي  بالتعليم  الالتحاق  ن�سب  بين  العلاقة  �أن 

تكون علاقة خطية، حيث يرتفع م�ستوى الالتحاق بالتعليم الثانوي في ظل الم�ستوى الأعلى  

من الإنفاق على التعليم، وينخف�ض في ظل ن�سب فوق المتو�سط، ويزداد انخفا�ضه في ظل 

الدول العربية، ثم  دون المتو�سط،  ويتدنى �إلى �أدنى حد في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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على التعليم، وقد احتلت الدول العربية )المرتبة الرابعة من 5 ( لكنها �أعلى من المتو�سط 

العالمي.

2- �أن التباين في ن�سب الإنفاق على التعليم بين فئات م�ستوياته بدا بالغ الدلالة على ارتباط 

م�ستوى  ارتفاع ن�سب الالتحاق بالتعليم الثانوي بارتفاع م�ستوى ن�سب الإنفاق عليه.

 ال��سؤال الثالث: هل تختلف متو�سطات ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي باختلاف م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )11(

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي داخل 

مجموعات ن�سب الإنفاق على التعليم  من الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=129

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

 دال 23080.88945770.2228.9680.000بين المجموعات

79782.507124643.407داخل المجموعات

102863.396128المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول رقم )11( ما يلي:

�أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة التعليم .بين م�ستويات  دلالة فروق المتو�سطات في 

التعليم للدول على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 8.9 وهى دالة عند �أقل من م�ستوى 

.0.001

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق تم ا�ستخدام اختبار Tukey حيث جاءت النتائج كما يو�ضحها 

الجدول )12( التالي:

الجدول رقم )12(

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي بين 

الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

ن�سب الالتحاق 

بالتعليم الثانوي

 غير دال 3.117660.996ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

 دال 19.528600.091ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 27.186610.014*الدول العربية

دال 35.840970.000*�أدنى ن�سب �إنفاق
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ويت�ضح من هذا الجدول )12( ما يلي:44

1. جاءت 50% من فروق المتو�سطات في ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي بين فئات مجموعات 

الدول دالة عند م�ستوى ,001،,01،,05ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم 

الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية.

على  للإنفاق  الأعلى  الم�ستوى  العالي في ظل  بالتعليم  الالتحاق  م�ستويات  �أعلى  جاءت   .2

التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، وكانت �أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر 

الدولي لن�سب الالتحاق بالتعليم العالي في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق عليه. 

الدول  12.4 % من مجمل  تمثل  التعليم  الإنفاق على  الأعلى من  الم�ستوى  ذات  الدول  �أن   .3

المتو�سط  دون  الم�ستوى  ودول   ،%17.8 تمثل  المتو�سط  فوق  الم�ستوى  ودول  للتحليل،  الخا�ضعة 

)25.6( ثم الدول العربية 16.3% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق على التعليم بن�سبة%27.9.

4. �أن الدول العربية تحتل المرتبة الرابعة  بعد دول الم�ستوى دون المتو�سط، كما �أنها تتدنى عن 

المتو�سط العالمي، مما ي�ؤثر على الم�ستوى الكيفي للنواتج والأ�صول المعرفية لها.

 .Means plots وال�شكل التالي )3( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )3(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لن�سب الالتحاق بالتعليم العالي 

موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )3( ما يلي:

1. �أن العلاقة بين ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي وم�ستوى الإنفاق على التعليم تكاد تكون 

علاقة خطية، حيث يرتفع م�ستوى الالتحاق بالتعليم العالي في ظل الم�ستوى الأعلى  من الإنفاق 

على التعليم، وينخف�ض في ظل الم�ستوى فوق المتو�سط، ويزداد انخفا�ضه في ظل الم�ستوى دون 

المتو�سط، ثم الدول العربية، ويتدنى �إلى �أدنى حد في ظل م�ستوى �أدنى �إنفاق على التعليم.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة



20
13

  
بر

م
سـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

45

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

2- �أن التباين في ن�سب الإنفاق على التعليم بين فئات م�ستوياته بدا بالغ الدلالة على ارتباط 

و�أن  عليه،  الإنفاق  ن�سب  بارتفاع م�ستوى  العالي  بالتعليم  الالتحاق  ن�سب  ارتفاع  م�ستوى  

ن�سب الالتحاق بالتعليم العالي في الدول العربية ت�صل �إلى 29% وهى ن�سب �أقل من المتو�سط 

العالمي، وتثير العديد من الت�سا�ؤلات وعلامات الا�ستفهام مقارنة بالمتو�سط العالمي، لما لذلك 

والمهند�سين  العلماء  وعدد  العلمي  والبحث  المعرفية  والأ�صول  النواتج  كافة  على  ت�أثير  من 

وبراءات الاختراع والتطوير وغيرها.

العربية  التنمية  ) تقرير  التعليم  ثالثاً: المحددات الكيفية للتعليم كنواتج للإنفاق على 

للعام 2003(

الإنفاق على  المعرفة باختلاف م�ستوى ن�سب  الرابع: هل تختلف متو�سطات م�ؤ�شر  ال��سؤال 

التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  ا�ستخدام تحليل  ال��سؤال تم  للإجابة على هذا 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )13(

يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في م�ؤ�شر المعرفة بين م�ستويات ن�سب الإنفاق على 

التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=119

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

دال.264.146466.03613.997000بين المجموعات

537.8581144.718داخل المجموعات

802.004118المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )13( ما يلي:

على  الإنفاق  ن�سب  م�ستويات  للمعرفة.بين  الدولي  الم�ؤ�شر  في  المتو�سطات  فروق  دلالة 

التعليم لمجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية،حيث بلغت قيمة F 14.0دالة عند �أقل من 

م�ستوى,001 ولتحديد اتجاه دلالة الفروق  تم ا�ستخدام اختبار  Tukey حيث �أ�سفر عن النتائج 

التي يو�ضحها الجدول التالي:
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الجدول رقم )14(46

 يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات م�ؤ�شر المعرفة بين الم�ستويات

المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(
م�ستوى الدلالة

م�ؤ�شر المعرفة

 غير دال 1.163990.505ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

 دال 2.603570.003*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 3.260410.000*الدول العربية

دال 4.413570.000*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )14( ما يلي:

1. جاءت جميع فروق المتو�سطات في م�ؤ�شر المعرفة بين م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم 

الأعلى، ثم  الم�ستوى  ,01,05ل�صالح   001, دالة عند م�ستوى  الدول في معظمها  لمجموعات 

الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية..

على  للإنفاق  الأعلى  الم�ستوى  ظل  في  للمعرفة  الدولي  الم�ؤ�شر  م�ستويات  �أعلى  جاءت   .2

التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية، وكانت �أدنى 

م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي للمعرفة في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق على التعليم.

3. �أن الدول ذات الم�ستوى الأعلى من المعرفة تمثل 11.8 % من مجمل الدول الخا�ضعة للتحليل، 

الدول  ثم  تمثل23.5   المتو�سط  دون  الم�ستوى  ودول  تمثل%20.1،  المتو�سط  فوق  الم�ستوى  ودول 

العربية 16.0% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق على التعليم بن�سبة %28.6.

4. �أن الدول العربية تحتل المرتبة الرابعة  بعد دول الم�ستوى دون المتو�سط، كما �أنها تتدنى عن 

المتو�سط العالمي، مما ي�ؤثر على الم�ستوى الكيفي للنواتج والأ�صول المعرفية لها.

 .Means plots وال�شكل التالي )4( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

 

ال�شكل رقم )4( يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي للمعرفة

موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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ويت�ضح من ال�شكل )4( ما يلي:

1- �أن العلاقة بين المعرفة وبين م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم تكاد تكون علاقة خطية، 

حيث يرتفع م�ستوى المعرفة في ظل الم�ستوى الأعلى  من ن�سب الإنفاق على التعليم، وينخف�ض 

في ظل الم�ستوى فوق المتو�سط، ويزداد انخفا�ضه في ظل الم�ستوى دون المتو�سط  ثم الدول 

العربية، ويتدنى �إلى �أدنى حد في ظل الم�ستوى الأدنى من ن�سب الإنفاق على التعليم، كما �أن 

متو�سط  الدول العربية جاء في المرتبة الرابعة من خم�سة، �أقل من المتو�سط العالمي.

2- �أن التباين في ن�سب الإنفاق على التعليم بين فئات م�ستوياته بدا بالغ الدلالة على ارتباط 

م�ستوى  المعرفة  بارتفاع م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم.

ن�سمة  مليون  لكل  والمهند�سين  العلماء  عدد  متو�سطات  تختلف  هل  الخام�س:  ال��سؤال 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  ا�ستخدام تحليل  ال��سؤال تم  للإجابة على هذا 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )15(

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون بين م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=99

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

دال.23637.34445909.3367.670000بين المجموعات

72421.14694770.438داخل المجموعات

96058.49098المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )15( ما يلي:

.بين م�ستويات  ن�سمة  والمهند�سين لكل مليون  العلماء  المتو�سطات في عدد  فروق  دلالة 

ن�سب الإنفاق على التعليم للدول على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 7.7 وهى دالة 

عند م�ستوى 0.001.

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق تم ا�ستخدام اختبار Tukeyحيث جاءت النتائج كما في الجدول 

رقم )16( التالي:
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الجدول رقم )16(48

 يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون بين 

الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

عدد العلماء 

والمهند�سين    

لكل مليون

 غير دال 244.940170.978ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

 دال 1277.917950.038*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 1603.956040.034*الدول العربية

دال 1571.775920.002*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )16( ما يلي:

فئات  بين  ن�سمة  مليون  لكل  والمهند�سين  العلماء  عدد  في  المتو�سطات  فروق  جاءت   .1

ن�سب الإنفاق على التعليم لمجموعات الدول دالة في 40% منها عند م�ستوى  ,001,01,05 

ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم فوق المتو�سط، ثم دون المتو�سط، ثم �أدنى ن�سب �إنفاق، ثم الدول 

العربية..

2. جاءت �أعلى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لعدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة في ظل 

الم�ستوى الأعلى لن�سب الإنفاق على التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون 

المتو�سط، ثم الم�ستوى الأدنى من الإنفاق على التعليم، وكانت �أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي 

لعدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة في ظل الدول العربية.

3. �أن الدول ذات الم�ستوى الأعلى من عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة تمثل 13.1 

% من مجمل الدول الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل21.4%، ودول الم�ستوى 

دون المتو�سط تمثل 23.2 ثم الدول العربية 12.1% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق بن�سبة%30.3.

 .Means plots وال�شكل التالي )5( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ويت�ضح من ال�شكل )5( ما يلي:

1. �أن العلاقة بين عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة وبين ن�سب الإنفاق على التعليم 

تكاد تكون علاقة طردية خطية، حيث يرتفع عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة في 

ظل الم�ستوى الأعلى للإنفاق على التعليم، وينخف�ض في ظل الم�ستوى فوق المتو�سط، ويزداد 

انخفا�ضه في ظل الم�ستوى دون المتو�سط  ثم الم�ستوى الأدنى،  ويتدنى �إلى �أدنى حد في ظل 

الدول العربية.

2. �أن عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة لدى مجموعة الدول العربية لا ي�صل في 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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المتو�سط �إلى 17% من المتو�سط العالمي، وهو �أقل من دول �أدنى ن�سب �إنفاق، مما يثير العديد 

من علامات الا�ستفهام حيث �أن �إنفاق الدول العربية على التعليم يحتل المرتبة الرابعة، مما 

ي�ستوجب �إعادة النظر في �آليات ت�أهيل العلماء والمهند�سين ونظم البحث العلمي والتطوير، 

ونظم اختيار التخ�ص�صات العلمية والهند�سية، و�آليات المعالجة المجتمعية والم�ؤ�س�سية لها.

�شكل )5( يو�ضح التمثيل البياني لمتو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لعدد العلماء والمهند�سين 

موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

3. �أن التباين في عدد العلماء والمهند�سين لكل مليون ن�سمة بين فئات م�ستوياته بدا بالغ 

�أخرى بالن�سبة للدول  �إلى جانب عوامل  ارتباطه بم�ستوى  ن�سب الإنفاق عليه،  الدلالة على 

العربية.

براءات الاختراع  لكل مليون ن�سمة  تراتيب عدد  ال�ساد�س: هل تختلف متو�سطات  ال��سؤال 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

 .Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )17(

يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في تراتيب عدد براءات الاختراع  لكل مليون بين م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=99

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

20411.22345102.8066.080بين المجموعات

 دال 

0.000

78887.46494839.228داخل المجموعات

99298.68798المجموع
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ويت�ضح من هذا الجدول )17( ما يلي:50

دلالة فروق المتو�سطات في تراتيب عدد براءات الاختراع  لكل مليون .بين م�ستويات ن�سب 

الإنفاق على التعليم للدول على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 6.1 وهى دالة عند 

�أقل من م�ستوى,001

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق  تم ا�ستخدام اختبار Tukey وكانت النتائج  كما في الجدول 

:)18(

الجدول رقم )18( 

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في تراتيب عدد براءات الاختراع  لكل مليون ن�سمة

بين الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

عدد براءات 

الاختراع لكل 

مليون

 غير دال 1.000-.95238ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

غير دال 0.545-15.39130ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 0.010-38.83333*الدول العربية

دال 0.017-30.56667*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )18( ما يلي:

1. جاءت 40% من فروق المتو�سطات في تراتيب الدول على الم�ؤ�شر الدولي لعدد براءات الاختراع  

لكل مليون بين مجموعات الدول دالة عند م�ستوى ,001,01,05ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم 

الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم دون المتو�سط، ثم �أدنى م�ستوى �إنفاق، فالدول العربية.

الم�ستوى  مليون في ظل  لكل  الاختراع   براءات  لعدد  الدولي  الم�ؤ�شر  تراتيب  �أف�ضل  جاءت   .2

الأعلى للإنفاق على التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، ثم �أدنى 

م�ستوى �إنفاق، وكانت �أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لعدد براءات الاختراع  لكل مليون.في ظل 

الدول العربية.

3. �أن ترتيب الدول العربية على الم�ؤ�شر الدولي لعدد براءات الاختراع جاء مت�أخراً للغاية عن دول 

�أدنى �إنفاق على التعليم والمتو�سط العالمي.

الدول  من مجمل   %13.1 تمثل  الاختراع   براءات  عدد  من  الأعلى  الم�ستوى  ذات  الدول  �أن   .3

الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل21.4%، ودول الم�ستوى دون المتو�سط تمثل 

23.2 ثم الدول العربية 12.1% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق بن�سبة%30.3.

4.	 ارتباط ارتفاع متو�سطات  تراتيب عدد براءات الاختراع  لكل مليون  بم�ستوى  ن�سب الإنفاق 

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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على التعليم، فالدول ذات الم�ستوى الأعلى من الإنفاق على التعليم تحقق ترتيباً متقدماً لعدد 

براءات الاختراع  لكل مليون، يليها دول الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم دول الم�ستوى دون المتو�سط،  

ثم دول الم�ستوى الأدنى، ويتدنى ترتيب عدد براءات الاختراع  لدى مجموعة الدول العربية. 

Means plots وال�شكل التالي )6( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل )6(

يو�ضح التمثيل البياني لمتو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لتراتيب براءات الاختراع موزعة على 

مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )6( ما يلي:

�أن التباين في تراتيب عدد براءات الاختراع  لكل مليون بدا بالغ الدلالة على ارتباطه بم�ستوى  

�إنفاقها يحتل  �أن  ارتفاع م�ستوى ن�سب الإنفاق عليه، عدا الدول العربية، فعلى الرغم من 

المرتبة الرابعة على الم�ؤ�شر الدولي للإنفاق على التعليم، �إلا �أن ترتيبها بالن�سبة لعدد براءات 

الاختراع  لكل مليون جاء مت�أخراً للغاية بالن�سبة للعالم ودول �أدنى ن�سب �إنفاق، الأمر الذي 

يثير علامات الا�ستفهام المتعلقة بكل من النواتج والأ�صول المعرفية والتخ�ص�صات العلمية 

والتطوير والبحث العلمي ونظم الإبداع.

ن�سمة  مليون  لكل  المن�شورة  الكتب  عدد  تراتيب  متو�سطات  تختلف  هل  ال�سابع:  ال��سؤال 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:
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الجدول رقم )19(52

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في تراتيب عدد الكتب المن�شورة لكل مليون بين م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=99

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

 دال 23633.62145908.4057.4680.000بين المجموعات

74367.78994791.147داخل المجموعات

98001.40998المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )19( ما يلي:

دلالة فروق المتو�سطات في عدد الكتب المن�شورة لكل مليون .بين م�ستويات ن�سب الإنفاق 

على التعليم للدول  على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 7.5 وهى دالة عند �أقل من 

م�ستوى 0.001.

ولتحديد اتجاه الدلالة ا�ستخدم اختبار Tukeyحيث جاءت النتائج كما يو�ضحها جدول20  

التالي:

الجدول رقم )20( 

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في عدد الكتب المن�شورة بين

الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم 

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

عدد الكتب 

المن�شورة لكل 

مليون

 غير دال 5.465200.982ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

غير دال 0.315-18.71906ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 0.037-32.57051*الدول العربية

دال 0.009-31.50385*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )20( ما يلي:

1. جاءت 50% من فروق المتو�سطات في تراتيب الدول على الم�ؤ�شر الدولي لعدد الكتب المن�شورة  

لكل مليون بين مجموعات الدول دالة عند م�ستوى ,001,01,05ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم 

الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم دون المتو�سط، ثم �أدنى م�ستوى �إنفاق، فالدول العربية.

المن�شورة  لكل مليون في ظل الم�ستوى  الدولي لعدد الكتب  الم�ؤ�شر  تراتيب  �أف�ضل  2. جاءت 

الأعلى للإنفاق على التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، ثم �أدنى 

م�ستوى �إنفاق، وكانت �أدنى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لعدد الكتب المن�شورة  لكل مليون، للدول 

العربية.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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3. �أن ترتيب الدول العربية على الم�ؤ�شر الدولي لعدد الكتب المن�شورة  جاء مت�أخراً للغاية عن 

دول �أدنى �إنفاق على التعليم والمتو�سط العالمي.

4. �أن الدول ذات الترتيب المتقدم في عدد الكتب المن�شورة  لكل مليون تمثل 13.1 % من مجمل 

الدول الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل21.4%، ودول الم�ستوى دون المتو�سط 

تمثل 23.2 ثم الدول العربية 12.1% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق بن�سبة%30.3.

التعليم،  الإنفاق على  ن�سب  المن�شورة  لكل مليون  بم�ستوى   الكتب  تراتيب عدد  5.	ارتباط 

فالدول ذات الم�ستوى الأعلى من الإنفاق تحقق �أف�ضل ترتيب لعدد الكتب المن�شورة ، يليها دول 

الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم دول دون المتو�سط،  ثم دول الم�ستوى الأدنى من الإنفاق، ويتدنى هذا 

الترتيب لدى الدول العربية. 

 Means plots وال�شكل التالي )7( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )7(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات تراتيب الم�ؤ�شر الدولي لعدد الكتب المن�شورة 

موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل ) 7 ( ما يلي:

ارتباطه  على  الدلالة  بالغ  بدا  مليون  لكل  المن�شورة   الكتب  عدد  ترتيب  في  التباين  �أن 

بم�ستوى  ارتفاع م�ستوى ن�سب الإنفاق عليه، عدا الدول العربية، فعلى الرغم من �أن �إنفاقها 

ترتيبها  �أن  �إلا  التعليم،  الدولي للإنفاق على  الم�ؤ�شر  الرابعة على  المرتبة  التعليم يحتل  على 

بالن�سبة لعدد الكتب المن�شورة  لكل مليون جاء مت�أخراً للغاية بالن�سبة لكل من العالم ودول 

�إنفاق، الأمر الذي يثير العديد من علامات الا�ستفهام المتعلقة بكل من النواتج  �أدنى ن�سب 

والأ�صول المعرفية والتطوير والبحث العلمي ونظم الإبداع.

م�ستوى  باختلاف  الب�شرية  والموارد  التعليم  كفاءة  متو�سطات  تختلف  هل  الثامن:  ال��سؤال 
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ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.54

واختبار  البياني.  والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )21( 

يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بين م�ستويات ن�سب 

الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=99

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب �إنفاق مجموعات الدول

دال 18532.74244633.1855.8720.000بين المجموعات

74174.26494789.088داخل المجموعات

92707.00598المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )21( ما يلي:

دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة التعليم  والموارد الب�شرية .بين 

 5.9  F م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم للدول على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة

وهى دالة عند م�ستوى,001

النتائج كما في الجدول  Tukey وكانت  اختبار  ا�ستخدام  الفروق  تم  اتجاه دلالة  ولتحديد 

:)22(

الجدول رقم )22( 

يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بين 

الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

التعليم والموارد 

الب�شرية

 غير دال 1.022380.708ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

دال 2.634640.009*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 3.502030.001*الدول العربية

دال 4.393360.000*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول ) 22( ما يلي:

1. جاءت جميع فروق المتو�سطات في م�ستويات كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بين فئات ن�سب 

الإنفاق على التعليم لمجموعات الدول في معظمها دالة عند م�ستوى ,001,01,05ل�صالح 

الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الم�ستوى  ظل  الب�شرية في  والموارد  التعليم  لكفاءة  الدولي  الم�ؤ�شر  م�ستويات  �أعلى  جاءت   .2

الأعلى للإنفاق على التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول 

الأدنى من  الم�ستوى  التعليم في ظل  الدولي لكفاءة  الم�ؤ�شر  �أدنى م�ستويات  وكانت  العربية، 

الإنفاق على التعليم.

3. �أن الدول ذات الم�ستوى الأعلى من كفاءة التعليم والموارد الب�شرية تمثل 11.8 % من مجمل 

المتو�سط  دون  الم�ستوى  ودول   ،%20.1 المتو�سط  الم�ستوى فوق  ودول  للتحليل،  الخا�ضعة  الدول 

23.5  ثم الدول العربية 16.0% و�أخيراً دول �أدنى ن�سب �إنفاق على التعليم بن�سبة%28.6.

4.	 ارتباط ارتفاع متو�سطات  م�ستوى كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بم�ستوى  ن�سب الإنفاق 

م�ستوى  �أعلى  التعليم تحقق  على  الإنفاق  من  الأعلى  الم�ستوى  ذات  فالدول  التعليم،  على 

للتعليم، يليها دول فوق المتو�سط، ثم دول دون المتو�سط  ثم الدول العربية،  وتتدنى م�ستويات 

على  الإنفاق  من  الأدنى  الم�ستوى  ظل  في   حد  �أدنى  �إلى  الب�شرية  والموارد  التعليم  كفاءة 

التعليم. 

.Means plots وال�شكل التالي )8( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )8(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة التعليم والموارد

الب�شرية موزعة على مجموعات الدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )8( ما يلي:

1. �أن العلاقة بين ن�سب الإنفاق على التعليم وم�ستوى كفاءة التعليم والموارد الب�شرية تكاد 

تكون علاقة طردية خطية، حيث يرتفع هذا الم�ستوى في ظل الم�ستوى الأعلى  من الإنفاق 

على التعليم، وينخف�ض في ظل الم�ستوى فوق المتو�سط، ويزداد انخفا�ضه في ظل الم�ستوى 
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دون المتو�سط  ثم الدول العربية، ويتدنى هذا الم�ستوى �إلى �أدنى حد في ظل الم�ستوى الأدنى 56

للإنفاق على التعليم.

2- �أن التباين في كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بين فئات م�ستوياته بدا بالغ الدلالة على 

ارتباط م�ستوى  ارتفاع كفاءة التعليم والموارد الب�شرية بارتفاع م�ستوى ن�سب الإنفاق على 

التعليم.

ال��سؤال التا�سع: هل تختلف متو�سطات كفاءة نظم الإبداع لدى الدول الخا�ضعة للتحليل 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )23(

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في كفاءة نظم الإبداع بين م�ستويات ن�سب الإنفاق على 

التعليم داخل مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=123

الدلالةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

 دال 283.864470.96615.4620.000بين المجموعات

541.5801184.590داخل المجموعات

825.444122المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )23( ما يلي:

على  الإنفاق  ن�سب  م�ستويات  .بين  الإبداع  نظم  كفاءة  في  المتو�سطات  فروق  دلالة 

�أقل من  التعليم للدول  على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 15.5  وهى دالة عند 

م�ستوى,001

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق تم ا�ستخدام اختبار Tukey حيث جاءت النتائج كما يو�ضحها 

الجدول)24( التالي:

الجدول رقم )24(

 يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات كفاءة نظم الإبداع بين الم�ستويات 

المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لدى مجموعات الدول

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(
م�ستوى الدلالة

الإبداع

 غير دال 1.147750.483ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

دال 2.869170.000*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 3.621000.000*الدول العربية

دال 4.382290.000*�أدنى ن�سب �إنفاق

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ويت�ضح من هذا الجدول )24( ما يلي:

1. جاءت جميع فروق المتو�سطات في كفاءة نظم الإبداع بين فئات مجموعات الدول دالة في 

معظمها عند م�ستوى ,001 ,01,05ل�صالح الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم 

الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية..

2. جاءت �أعلى م�ستويات الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة نظم الإبداع.في ظل الم�ستوى الأعلى للإنفاق 

على التعليم، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  الم�ستوى دون المتو�سط، وكانت �أدنى م�ستويات 

الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة التعليم .في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق على التعليم.

الدول  مجمل  من   %12.2 تمثل  الإبداع  نظم  كفاءة  من  الأعلى  الم�ستوى  ذات  الدول  �أن   .3

الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل19.5%، ودول الم�ستوى دون المتو�سط  تمثل 

23.6 ثم الدول العربية 16.3% و�أخيراً دول �أدنى م�ستوى لكفاءة نظم الإبداع بن�سبة%28.4.

 .Means plots وال�شكل التالي )9( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )9(

 يو�ضح التمثيل البياني لقيم متو�سطات الم�ؤ�شر الدولي للإبداع موزعة على مجموعات 

ن�سب الإنفاق على التعليم للدول والدول العربية والعالم

ويت�ضح من ال�شكل )9( ما يلي:

1. �أن العلاقة بين كفاءة نظم الإبداع، ون�سب الإنفاق على التعليم تكاد تكون علاقة خطية، 

وتنخف�ض  التعليم،  للإنفاق على  الأعلى  الم�ستوى  ن�سب  الكفاءة في ظل  ترتفع هذه  حيث 

في ظل الم�ستوى فوق المتو�سط، ويزداد انخفا�ضها في ظل الم�ستوى دون المتو�سط،  ثم الدول 



20
13

  
بر

م
سـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

العربية، ويتدنى �إلى �أدنى حد في ظل الم�ستوى الأدنى من الإنفاق على التعليم.58

الدلالة  بالغ  بدا  م�ستوياته  فئات  بين  الإبداع  نظم  لكفاءة  الدولي  الم�ؤ�شر  التباين في  �أن   .2

الرغم  العربية، فعلى  الدول  الإنفاق عليه، عدا  بارتفاع م�ستوى ن�سب  ارتفاعه  ارتباط  على 

من �أن �إنفاقها على التعليم يحتل المرتبة الرابعة على الم�ؤ�شر الدولي للإنفاق على التعليم 

�إنفاق دون  بالن�سبة لكل من العالم، ودول ن�سب  �إلا �أن ترتيبها على هذا الم�ؤ�شر جاء مت�أخراً 

المتو�سط. 

والات�صالات  المعلومات  تكنولوجيا  نظم  كفاءة  متو�سطات  تختلف  هل  العا�شر:  ال��سؤال 

باختلاف م�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم داخل مجموعات الدول؟.

واختبار  البياني.   والتمثيل  الأحادي،  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال��سؤال  هذا  على  للإجابة 

.Tukey
وقد �أ�سفر هذا عن النتائج التي يو�ضحها الجدول التالي:

الجدول رقم )25(

 يو�ضح دلالة فروق المتو�سطات في كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات

والات�صالات بين م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم داخل

مجموعات الدول على الم�ؤ�شرات الدولية ن=123

الدلالةقيمة  Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتن�سب الإنفاق على التعليم

دال 247.367461.84211.1000.000بين المجموعات

657.3981185.571داخل المجموعات

904.765122المجموع

ويت�ضح من هذا الجدول )25( ما يلي:

دلالة فروق المتو�سطات في كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات .بين م�ستويات 

ن�سب الإنفاق على التعليم للدول  على الم�ؤ�شرات الدولية، حيث بلغت قيمة F 11.1 وهى دالة 

عند م�ستوى 0.001.

ولتحديد اتجاه دلالة الفروق تم ا�ستخدام اختبار Tukey حيث جاءت النتائج كما في الجدول 

)26( التالي:

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الجدول رقم )26(

 يو�ضح اتجاه دلالة فروق المتو�سطات في م�ستويات كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات 

والات�صالات بين الم�ستويات المختلفة لن�سب الإنفاق على التعليم لمجموعات الدول ن=123

المتغير الخا�ضع 

للتحليل

)I( م�ستوى الإنفاق على التعليم

)J( م�ستوى الإنفاق على التعليم

متو�سطات الفروق 

)I-J(

م�ستوى الدلالة

تكنولوجيا 

المعلومات 

والات�صالات

 غير دال 96275.0.728ن�سب �إنفاق فوق المتو�سط�أعلى ن�سب �إنفاق

دال 2.226070.030*ن�سب �إنفاق دون المتو�سط

 دال 2.489500.021*الدول العربية

دال 4.184000.000*�أدنى ن�سب �إنفاق

ويت�ضح من هذا الجدول )26( ما يلي:

والات�صالات بين  المعلومات  المتو�سطات في كفاءة نظم تكنولوجيا  50% من فروق  1. جاءت 

م�ستويات ن�سب الإنفاق على التعليم لمجموعات الدول دالة عند م�ستوى ,001 ,01,05ل�صالح 

الم�ستوى الأعلى، ثم الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم الم�ستوى دون المتو�سط، ثم الدول العربية..

الدولي لكفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات في  الم�ؤ�شر  �أعلى م�ستويات  2. جاءت 

ظل ن�سب الم�ستوى الأعلى للإنفاق على التعليم، ثم ن�سب الم�ستوى فوق المتو�سط، ثم  ن�سب 

المعلومات  تكنولوجيا  نظم  كفاءة  م�ؤ�شر  م�ستويات  �أدنى  وكانت  المتو�سط،  دون  الم�ستوى 

والات�صالات في ظل ن�سب الم�ستوى الأدنى من الإنفاق على التعليم.

3. �أن الدول ذات الم�ستوى الأعلى من كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات تمثل %12.2 

من مجمل الدول الخا�ضعة للتحليل، ودول الم�ستوى فوق المتو�سط تمثل19.5%، ودول الم�ستوى 

دون المتو�سط  تمثل 23.6 ثم الدول العربية 16.3% و�أخيراً دول �أدنى م�ستوى بن�سبة%28.4.

 .Means plots وال�شكل التالي )10( يو�ضح التمثيل البياني للنتائج با�ستخدام

ال�شكل رقم )10(  يو�ضح التمثيل البياني لمتو�سطات الم�ؤ�شر الدولي لتكنولوجيا 

المعلومات موزعة على مجموعات ن�سب الإنفاق للدول والدول العربية والعالم
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ويت�ضح من ال�شكل )10( ما يلي:60

1. �أن العلاقة بين كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات ون�سب الإنفاق على التعليم 

تكاد تكون علاقة طردية خطية، حيث يرتفع م�ستوى كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات في 

المتو�سط،  ن�سب فوق  وينخف�ض في ظل  التعليم،  للإنفاق على  الأعلى  الم�ستوى  ن�سب  ظل 

ويزداد انخفا�ضه في ظل ن�سب دون المتو�سط  ثم الدول العربية، ويتدنى هذا الم�ستوى �إلى �أدنى 

حد في ظل �أدنى ن�سب للإنفاق على التعليم.

2. �أن التباين في كفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات بين فئات م�ستوياته بدا بالغ 

الدلالة على ارتباط م�ستواه بم�ستوى ن�سب الإنفاق على التعليم، وبالن�سبة للدول العربية، 

فقد احتلت المرتبة الرابعة على الم�ؤ�شر الدولي لكفاءة نظم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات 

مت�أخرة ن�سبياً عن المتو�سط العالمي، الأمر الذي يثير العديد من علامات الا�ستفهام المتعلقة 

بكل من �آليات تفعيل نظم تكنولوجيا المعلومات والنواتج والأ�صول المعرفية والتخ�ص�صات 

العلمية والتطوير والبحث العلمي ونظم الإبداع.

مناق�شة وتف�سير النتائج 

كيف ي�ؤثر الإنفاق على التعليم على النواتج المعرفية والتنمية الم�ستدامة؟

على  الإنفاق  معدل  رفع  يتطلب  للمدخلات  والكيفي   الكمي  التغيير  �أن  به  الم�سلم  من 

والتكنولوجية،  التقنية  المدخلات  تغيير  بهدف  الإجمالي  المحلي  الناتج  من  كن�سبة  التعليم 

والأوزان الن�سبية لمكونات هذه المدخلات، ومن ذلك:

�أ. تنامي القيم الم�ضافة للتعليم والمعرفة والتكنولوجيا وتطبيقاتهما

1.	 ازدياد الإ�سهام الن�سبي لمكون المعرفة، وتقل�ص الوزن الن�سبي للمدخلات الع�شوائية، ومن 

ثم باتت القيمة النهائية الم�ضافة للمنتج التربوي ترتبط بكفاءة الخريج المهارية والمعرفية.

2.	 يفرز تنامي القيمة الم�ضافة للتعليم تغيراً في منظور الثروة وقيمتها، وعائدها المبا�شر وغير 

المبا�شر، والدور الإن�ساني في توليدها وتطويرها.

3.	 ت�شير نتائج الدرا�سة الحالية �إلى �أن تقدم الدول والمجتمعات رهن بالإنفاق على التعليم بما 

يترتب عليه من تفعيل �آليات المعرفة التي ت�شكل �أ�س�ساً داعمة للتنمية الم�ستدامة.

م�ستويات  ورفع  المعرفة  ن�شر  �إلى  عليه  الإنفاق  ن�سب  وزيادة  التعليم  �آليات  تفعيل  ي�ؤدي   	.4

الكمية  المحددات  بنية  وتعظيم  وتنمية  لإن�شاء  والمعرفية  والب�شرية  التقنية  �إ�سهاماتها 

والكيفية للتعليم ومن ثم تفعيل محددات مجتمع المعرفة واقت�صاد المعرفة.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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ب- تمايز تحولات التوجهات الا�ستثمارية للدول )الزيات،2011(

تمايزت مجموعات الدول في توجهاتها الا�ستثمارية من حيث تباينها في توجيه �أكبر قدر من 

الاعتمادات للا�ستثمار في التعليم من خلال ما يلي:

بكافة  وتبادلها  ون�شرها  وا�ستيعابها  التقنية  المعرفة  على  التعليمية  �أنظمتها  اعتماد   	.1

القطاعات.

2.	 الإنفاق على �أنظمتها التعليمية لت�شمل البرمجيات، والعتاد، والمكونات، والبنى الأ�سا�سية، 

لتي�سير تعلم ا�ستخدام تقنيات التعليم وعتاده وبرامجه، و�إنتاج المعرفة ون�شرها وتوظيفها.

التعليم   مدخلات  وكافة  الإلكتروني،  والتعلم  وال�شبكات،  الات�صالات،  بنية  على  الإنفاق   	.3

والمعرفة.

ج- تنامي اعتراف الدول المتقدمة بالآثار الإيجابية لجودة التعليم وارتفاع عوائده

من الأ�س�س المهمة التي تقوم عليها التنمية الم�ستدامة وبناء مجتمع المعرفة واقت�صاد 

المعرفة، ا�ستخدام تقنيات التعليم، والتدرب عليها،  على اعتبار �أن تفعيل تقنيات التعليم 

والإنفاق عليها تقف خلف جودة التعليم، والب�شر هم الذين ي�شكلون العامل الرئي�س الذي 

يقف خلف الإبداعات والنواتج الفكرية والتكنولوجية على اختلاف �صورها وم�ضامينها، ومن 

ثم بات الإنفاق عليهم تعليماً و�صحة و�أمنا ا�ستثماراً بعيد المدى  بحيث بات التعليم والإنفاق 

عليه ي�شكل ال�ضامن الأبقى للتنمية الم�ستدامة.

د- تناف�س الدول في �إن�شاء منظومات �شبكات المعرفة والتعلم ال�شبكي

�شكل الإنفاق على التعليم والمعرفة وتناميهما �إمكانيات غير م�سبوقة لدى الدول المتقدمة 

لإن�شاء منظومات �شبكية محكمة للتعليم العالي والتعلم ال�شبكي والمعرفة عموماً، تعنى 

والتحكم  والمعرفة  التعليم  �إدارة  وت�ستهدف  الات�صالات،  وتكنولوجيا  والحا�سبات  بالمعلومات 

فيهما. ومن الم�سلم به �أن �إن�شاء هذه ال�شبكة على الم�ستويات المحلية والإقليمية والدولية، 

للتنمية  الرئي�س  المحدد  العالي  التعليم  عليها  يقوم  التي  والدعامات  الأ�س�س  �أهم  ي�شكل 

هذه  �إن�شاء  على  الدول  قدرات  �إن  القول  ويمكن  المعرفة،  واقت�صاد  وبناء مجتمع  الم�ستدامة 

ال�شبكات، وما توفره من �آليات تنفيذية، ي�شكل حجر الزاوية في تطوير التعليم.

هـ- دعم وتنمية ون�شر ثقافة الإبداع و�آلياتها

ي�ساعد الإنفاق على التعليم عمليات دعم وتنمية ون�شر ثقافة الإبداع التقني والابتكار 

فيها و�آلياتهما، �إحدى الأ�س�س المهمة التي تقود التعليم والبحث العلمي في مجتمع المعرفة 

زيادة  ف�إن  ثم  ومن  وعوائدهما،  نواتجهما  وزيادة  وتجددهما،  نموهما  وتدعم  المعرفة،  واقت�صاد 

ن�سب الإنفاق يمثل �ضرورة اقت�صادية ومجتمعية وتكنولوجية. كما تقوم التوجهات المعا�صرة 
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لتعظيم قيمة الإبداع والإنجاز الفردي ودعمهما على ما يخ�ص�ص للبحث العلمبي والتطوير، 62

ومعنوياً،  مادياً  الم�ستوى  رفيعة  مواقع  و�صناعهما  التقني  والإنجاز  الإبداع  رواد  يتقلد  حيث 

على الم�ستويين الر�سمي وال�شعبي، بحيث يتنا�سب التقدير مع الجهود المخل�صة المبذولة من 

العلماء والباحثين في مختلف المجالات.

و- تفعيل تقنيات التعليم والتعلم الم�ستمر مدى الحياة 

الخ�صائ�ص  على  الحياة  مدى  الم�ستمر  والتعلم  التعليم  تقنيات  تفعيل  عمليات  تقوم 

التالية: 

1.	 تقنيات التعليم والتعلم ذات دور بالغ في التعليم واكت�ساب المعرفة وتفعيلها وهذه تتطلب 

مخ�ص�صات منا�سبة من الاعتمادات المالية للإنفاق على التعليم.

التعليم  �أنماط  كافة  في  الكثافة  �شديد  نحو  على  التقنية  والمعرفة  العلم  2. 	توظيف 

وم�ستوياته.

3. 	اعتبار المعرفة وتطبيقاتها المحك الأ�سا�س للتناف�س وجودة التعليم، مما يتطلب التو�سع في 

البنى التحتية للمعامل والور�ش والمختبرات.

جميع  في  مكثف  نحو  على  المعرفة  �آليات  توظيف  على  التعليم  على  الإنفاق  ي�ساعد   	.4

�أكبر قدر من المعرفة التقنية، من حيث ال�شكل  م�ستويات التعليم، بحيث يعك�س المتعلم 

والم�ضمون. 

لا  التكلفة  عالي  نوعياً  تعليما  المعرفة  واقت�صاد  المعرفة  لمجتمع  المتطلبات  هذه  وتعك�س 

يهتم فقط بالم�ستويات الأدائية لهذه المهارات في م�ضمونها ال�ضيق، و�إنما يعنى �أي�ضًا بمدى 

�أن ت�ستجيب  ات�ساعًا وعمومية، من حيث الا�ستعدادات والقدرات، والمهارات التي يمكن  �أكثر 

التعلم عالي  �إلى  العمل جميعها بحاجة  والتقنية، حيث ت�صبح قوى  المعرفية  للمتطلبات 

الم�ستوى مدى الحياة. 

دةَ للتعليم الكيفي النوعي للتنمية الم�ستدامة الخ�صائ�ص المحدِّ

دةَ للتعليم النوعي للتنمية الم�ستدامة ما يلي: تنطوي الخ�صائ�ص المحدِّ

والمعرفة  التعليم،  تقنيات  على  كثيفة  ب�صورة  تعتمد  الم�ستوى  رفيعة  تعليمية  نظم   	.1

كم�صدر للتجديد والتحديث، والو�صول �إلى المزايا التناف�سية، ولا يت�أتى هذا �إلا من خلال تعليم 

نوعي عالي الم�ستوى.

من  رفيعة  م�ستويات  تتطلبان  اللتين  والتقنية  المعرفية  الكثافة  عالية  للعمل  مواقع   	.2

المهارات والكفاءات المعرفية والعقلية للخريجين.

�أ.د. فتحي الزيات �أثر الإنفاق على التعليم على المحددات المعرفية للتنمية الم�ستدامة
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

والمهارات  ونوانجه   وتقنياته، ومن ثم عملياته  �آلياته  تغيير  �إلى  التعليم  الإنفاق على  3. 	ي�ؤثر 

والمعارف والخبرات الم�ستدخلة والم�شتقة لت�شكل خريجي المعرفة.

�أجندة عملية لا�ستراتيجية �شاملة ت�ستهدف التحرك عبر كافة القطاعات  �إلى  4.	 التو�صل 

التعليمية، من النظم التعليمية التقليدية �إلى ا�ستخدام وتوظيف تقنيات التعليم في ظل 

اقت�صاد المعرفة. 

و لكي تجد هذه الأ�س�س والآليات و�أطر العمل المحددة لمجتمع واقت�صاد المعرفة ميكانيزمات 

للتفعيل داخل المجتمع، يتعين �أن تكون فل�سفة النظام التعليمي، والبحث العلمي و�آلياته، 

المعرفة  �آليات  لتفعيل  ت�ستجيب  التي  الإنفاق  ومعدلات  ال�سيا�سات  حيث  من  مدعمة 

وتقنياتها.  

ومن الم�ؤ�شرات التي تدعم غياب فل�سفة للتعليم والبحث العلمي، �أن التكامل بين كافة 

الم�ؤ�س�سات التعليمية والبحث العلمي في الدول النامية غير قائم، فالباحثون في مجال ما 

ربما �أقل معرفة ووعياً، بما يقوم به زملا�ؤهم في المجالات الأخرى، داخل المجتمع الواحد، ومن 

الم�ؤ�س�سي المنظومي ذو المرجعية يقوم على فل�سفة موحدة للتعلم والتعليم  ثم فالعمل 

والبحث العلمي والتطوير ب�آليات حديثة ومتجددة. 

�أن الم�ستويات الرفيعة للمهارات التقنية العالية متطلب �سابق لبع�ض  ومن الم�سلم به 

�صور القيم الم�ضافة العالية للإنتاج المعرفي التناف�سي، ولكنها لي�ست كافية في حد ذاتها 

للعوامل  توليف  لما يتطلب ذلك من  الم�ستهدفين،  المعرفي  التقني  والتطوير  النمو  لتحقيق 

مثل:  المعرفة  واقت�صاد  المعرفة  لمجتمع  الأبعاد  المتعددة  الم�ستعر�ضة  المنظومة  في  الأخرى 

تقنيات التعليم وبيئة وثقافة المعرفة والبنية التحتية التي تدعم الأداء العالي للتعليم ذي 

القيمة الم�ضافة، والخريجين ذوي الت�أهيل والمهارات رفيعة الم�ستوى.

ومن �أحدث التقارير التي تناولت متطلبات مجتمع المعرفة واقت�صاد المعرفة تلك التي قدمها 

التقنية  البيئة  �أن  الإنترنت، وهي  ب�أ�ستراليا عبر موقعه على  والموارد  والتعلم  التقنية  ق�سم 

والمعرفية التي تحتاجها �أ�ستراليا لكي ت�شكل مجتمعًا تناف�سياً يقوم على بناء �آليات مجتمع 

واقت�صاد المعرفة، ت�شمل ما يلي، والتي نتبناها كتو�صيات لنتائج الدرا�سة الحالية:  

1. معدلات ملائمة للإنفاق على التعليم والبحث العلمي والتطوير.

2. �سياق مجتمعي لخلق �أو �إبداع واكت�شاف المعرفة العلمية التقنية والتكنولوجيا التي ترقى 

�إلى م�ستوى �آليات ونظم الدول المتقدمة، بما تنطوي عليه من ثقافة المعرفة، وثقافة التجديد، 

والتحديث، والإبداع.
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3.	 ن�شر المعرفة من خلال �صيغ و�أ�شكال �شبكية متكاملة، تت�صف بدرجة عالية من المرونة 64

عبر النظم الم�ؤ�س�سية، والتطبيق لتكنولوجيا المعلومات والات�صالات، مع �إن�شاء البنى التحتية 

الملائمة، لتي�سير �إعمال تدفق المعلومات عبر هذه البنى وال�شبكات، مع �إن�شاء تقنيات متطورة 

لكافة القطاعات.

4.	 الارتقاء بم�ستوى التعليم والتدريب والت�أهيل، و�إك�ساب قوى العمل م�ستويات تقنية رفيعة 

متقدمة  تقنيات  على  القائمين  الحياة،  مدى  الم�ستمرين  والتدريب  التعليم  �أنماط  خلال  من 

للعلم والتكنولوجيا. 

وفي �ضوء ذلك يمكننا �أن نقرر هنا �أن الإنفاق على التعليم هو �أ�سا�س التفكير الا�ستراتيجي 

المتعلق بمجتمع المعرفة واقت�صاد المعرفة وتقنياتهما، وهذا يتطلب بال�ضرورة نوعا من التكامل 

والمعرفية  ال�سيا�سية  القطاعات  كافة  مع  والتعليمية  التربوية  وال�سيا�سات  النظم  بين 

التكنولوجية والاقت�صادية والمجتمعية.
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